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Como educadores progressistas, uma de nossa maiores tarefas parece dizer
respeito a como gerar nas pessoas sonhos politicos, anseios politicos, desejos politicos.
A mim, como educador, € impossivel construir os anseios do outro ou da outra. Essa
tarefa cabe a ele ou a ela, ndo a mim. De que modo podemos encontrar alternativas de

trabalho que propiciem um contexto favoravel para que isso ocorra?
(FREIRE, 2018, p.51).
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SEQUENCIA DIDATICA NO ENSINO DA CONTABILIDADE DE CUSTOS
NA EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA - UMA
ABORDAGEM A PARTIR DO CONCEITO DE TRAVESSIA PARA
DESENVOLVIMENTO POR DISPOSITIVOS REMOTOS

RESUMO

O artigo descreve uma pesquisa realizada com discentes do Curso Técnico em Finangas
subsequente ao Ensino Médio e Curso de Tecnologia em Gestdo Comercial do IFRO — Campus
Porto Velho Zona Norte. O objetivo foi estudar as possibilidades de aprendizagem significativa
no ensino da contabilidade de custos no Curso Técnico em Finangas subsequente ao Ensino
Médio. O aporte teorico foram estudos de Aradjo e Aradjo (2015), Gomes e Batista (2015),
Manfredi (2018), Ausubel, Novak e Hanesian (1980), Ausubel (2000), Freire (1985, 1996 e
2018), Moreira (2010, 2011 e 2017) e Zabala (1998). A metodologia utilizada foi a pesquisa-
acdo, por meio da abordagem qualitativa. Através de aulas remotas mediadas por tecnologias
digitais (google meet, google sala de aula e WhatsApp), realizou-se a aplicacdo da sequéncia
didatica no ensino de contabilidade de custos sobre formacdo do preco de venda. Os
instrumentos de coleta de dados utilizados foram rodas de conversa, dialogos, entrevistas,
observacOes, relatos e questionarios em formato Likert. A estratégia proposta pautou-se em
praticas educativas da educacdo profissional para a aprendizagem significativa critica e
superacdo da formacdo para além das demandas do capital. De acordo com o resultado
encontrado, foi possivel demonstrar que a abordagem metodoldgica utilizada revelou-se
pertinente para a construg¢do de uma aprendizagem autdnoma dos discentes do Curso Técnico
em Financgas subsequente ao Ensino Médio e do Curso de Tecnologia em Gestdo Comercial do
IFRO — Campus Porto Velho Zona Norte.

Palavras-chave: Sequéncia didatica. Aprendizagem significativa critica. Ensino de
Contabilidade de Custos. Estratégias de ensino. Educacédo Profissional.



DIDACTIC SEQUENCE IN TEACHING COST ACCOUNTING IN
PROFESSIONAL AND TECHNOLOGICAL EDUCATION - AN
APPROACH FROM THE CROSSING CONCEPT FOR DEVELOPMENT
BY REMOTE DEVICES

ABSTRACT

The article describes a research carried out with students of the Technical Course in Finance
subsequent to Secondary Education and Technology Course in Commercial Management at
IFRO - Campus Porto Velho Zona Norte. The objective was to study the possibilities of
significant learning in teaching cost accounting in the Technical Course in Finance subsequent
to Secondary Education. The theoretical contributions were studies by Araujo and Araujo
(2015), Gomes and Batista (2015), Manfredi (2018), Ausubel, Novak and Hanesian (1980),
Ausubel (2000), Freire (1985, 1996 and 2018), Moreira (2010, 2011 and 2017) and Zabala
(1998). The methodology used was action research, through the qualitative approach. Through
remote classes mediated by digital technologies (google meet, google classroom and
WhatsApp), the didactic sequence was applied in the teaching of cost accounting on sales price
formation. The data collection instruments used were conversation circles, dialogues,
interviews, observations, reports and questionnaires in Likert format. The proposed strategy
was based on educational practices in vocational education for significant critical learning and
overcoming training beyond the demands of capital. According to the result found, it was
possible to demonstrate that the methodological approach used proved to be relevant for the
construction of autonomous learning by the students of the Technical Course in Finance
subsequent to High School and the Technology Course in Commercial Management at IFRO -
Campus Porto Velho North Zone (Zona Norte).

Keywords: Didactic sequence. Critical meaningful learning. Teaching of Cost Accounting.
Teaching strategies. Professional Education.
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1 INTRODUCAO

As escolas de Educagdo Profissional foram instituidas para atender as demandas de
escolarizacdo dos menos afortunados. No periodo colonial, para as atividades que exigiam uma
grande quantidade de mao de obra, o estado brasileiro ensinava essas atividades laborais aos
excluidos — considerados de menor prestigio social (MANFREDI, 2016). Nos anos de 1840 e
1856, fundou-se “as casas de educandos artifices por dez governos provinciais” (ibidem, p.55),
onde eram ensinados aos jovens desvalidos alguns oficios como: “tipografia, encadernagao,
alfaiataria, tornearia, carpintaria, sapataria, dentre outros” (ibidem).

Vérias outras iniciativas voltadas para a educacao profissional foram instituidas como a
criacdo dos Liceus de Artes e Oficios entre os anos de 1856 e 1886 no Rio de Janeiro (1858),
Salvador (1872), Recife (1880), Sdo Paulo (1882), Maceidé (1884) e Ouro Preto (1886). Os
liceus eram financiados por entidades da sociedade civil, membros da elite burguesa. O acesso
aos cursos era livre, exceto para os escravos. Além disso, no ano de 1881, o Liceu de Artes e
Oficios do Rio de Janeiro foi o primeiro a ofertar curso para mulheres (ibidem).

Ademais, o ensino profissional pablico ganhou relevéncia efetiva no ano de 1909 no
governo Nilo Pecanha, com a criacdo da Rede Federal de Educacéo Profissional, através do
decreto n.° 7.566/09, de 23 de setembro de 1909, implementou-se um sistema unico de educagao
profissional com a implantacdo em todos os estados brasileiros das Escolas de Aprendizes e
Artifices, transformadas em Liceus (1937), depois em escolas técnicas (1942) e em Centros
Federais de Educacgéo Tecnologica (1978) (ibidem).

Durante o Estado Novo (1937-1945), no governo de Getulio Vargas, 0 ensino técnico
expandiu-se ainda mais, inclusive a educacgdo profissional foi citada na constituicdo de 1937
para ser ofertada aos proletarios. Nessa época, era proibido ao aluno que cursasse 0 curso
técnico profissional de nivel médio ingressar no ensino superior, fato este que reforga ainda
mais a dualidade estrutural, uma escola para as elites colonizadoras e outra escola profissional
para os excluidos socialmente, os colonizados.

Todavia, esta proibicéo foi revogada de forma parcial com criacdo da Lei Organica do
Ensino Industrial, em 1942, que permitiu aos egressos dos cursos de educacdo profissional
ingressarem no ensino superior em cursos da mesma area amenizou a dualidade estrutural. E
revogada totalmente no ano de 1961 com a promulgagdo da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional — LDB, n.° 4.024, que permitiu ao egresso do curso técnico ingressar em
qualquer curso de nivel superior (BRASIL, 2013).

Com a aprovacdo da LDB Lei n.° 5.692/1971, os cursos técnicos industriais foram
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desativados, e as escolas técnicas a partir de 1978 foram transformadas em Centros Federais de
Educacdo Tecnologica. Além disso, a nova LDB tinha como objetivo articular a educacéo geral
e formacdo profissional para uma formacéo integral, porém essa articulagdo ndo efetivou-se.
Assim, esta nova LDB sofreu varias modificacdes e, em 1982, com a Lei n.° 7.044, retornou a
dualidade estrutural (MANFREDI, 2016).

A aprovacdo da atual LDB 9394/1996 e a reforma da educacéo profissional instituida
pelo Decreto n. 2.208/97, pela medida proviséria n. 1.549/97 e pela portaria n. 646/97, deixou
a separacdo entre ensino medio e profissional mais evidente, em oposi¢do aos projetos que
estavam sendo discutidos (ibidem). Contudo, com o decreto n. 5.154/2004, retoma a
possibilidade de integragdo entre o ensino médio e profissional. Além disso, com a Lei
11.892/2008, institui-se os Institutos Federais de Educagdo Profissional, Cientifica e
Tecnologica e promove a expansédo de varios Campi.

Observa-se, no cenario atual, que a educagéo profissional caminha para uma formacéo
integral dos sujeitos para superacao da “divisdo histérica entre executar e pensar”
(FIGUEIREDO et al., 2019, p. 21). Visto que varias politicas publicas de expansdo da
Educacdo Profissional no Brasil foram instituidas nos dltimos anos. Dentre esses avancos,
temos os cursos técnicos de nivel médio integrado (CAIRES e OLIVEIRA, 2016) e a expansao
dos Institutos Federais, com a implantac&o de varios cursos de educagdo profissional de nivel
médio e tecnologo — contribuindo para o progresso socioeconémico, desenvolvimento local e
regional (PACHECO, 2010).

Além disso, com a aprovacdo do Plano Nacional de Educacdo — PNE, Lei n.
13.005/2014, estratégias de expansdo de matriculas gratuitas na educagéo profissional de nivel
médio de, no minimo 25%, no integrado e, no minimo 50%, de matriculas na educacao
profissional de nivel médio concomitante e subsequente. E estratégias de incentivos
governamentais a praticas pedagdgicas para uma formacao integral. As metas estratégicas para
a educacdo profissional e tecnoldgica para o decénio 2014/2024 deveriam ser concretizadas ao
longo de 10 anos a partir de sua promulgacdo. Assim, percebe-se um caminhar da Educacéo
Profissional para a superacdo da mera formagéo para as demandas do mercado.

No entanto, muitos desafios ainda precisam ser vencidos para uma formacao integral.
Para Arruda (1989), superar os sistemas formativos do capitalismo é um deles. Além de formar
para a ndao conformacdo com a realidade social (FREIRE,1996), é essencial na Educacdo
Profissional pensar préaticas educativas que favorecam a integracdo. Nos limites da atuagdo

docente, o professor pode contribuir para a autonomia no pensar e agir dos educandos
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(ARAUJO; ARAUJO, 2015).

Por outro lado, Gomez (1989) compreende 0s espacos da sala de aula como ambiente
propicio para construir novos caminhos para uma educacdo mais humanizada e integral. Para o
autor, o espaco pedagdgico também pode ser entendido “como produtores de educacéo e cultura
gue somos, por profissdo, temos que construir estratégias questionadoras e transformadas do
proprio processo de produgdo no qual estamos inseridos” (idibem, p.58).

Nesse cenario, justifica-se a necessidade de pesquisas sobre sequéncias didaticas,
unidades didaticas, estratégias de ensino da contabilidade de custos na Educacao Profissional,
que possibilite uma aprendizagem contextualizada, significativa, para a construgdo de uma
aprendizagem auténoma, para além das demandas do mercado. Das teorias de aprendizagem
que dialogam com a formacéo integral e autbnoma, temos a aprendizagem significativa de
Ausubel (1963) e a aprendizagem significativa critica de Moreira (2010).

Na aprendizagem significativa, o novo conhecimento relaciona-se de forma néo-
arbitraria com os saberes ja internalizados na estrutura cognitiva. Assim, o aluno tem
compreensdo dos novos conhecimentos, tem uma aprendizagem mais prazerosa, pois consegue
captar a importancia da nova matéria (AUSUBEL; NOVAK e HANESIAN, 1980; AUSUBEL,
2003). Para Moreira (2010), a aprendizagem — além de ser significativa — deve ser critica para
estimular o desenvolvimento de competéncias e habilidades para o aluno vivenciar as mudancas
no mundo do trabalho, de forma construtiva, ndo conformando-se com elas, nem se sentindo
submisso aos avangos tecnoldgicos.

Assim, Moreira (2010) define alguns principios facilitadores do processo de ensino
aprendizagem que devem nortear a pratica docente para que a aprendizagem significativa
aconteca. Dentre os principios facilitadores da aprendizagem significativa critica, temos: o
saber prévio do aluno deve ser o ancoradouro para a construgdo dos novos conhecimentos, a
aprendizagem a partir das perguntas, o abandono as aulas expositivas, diversidades de
estratégias e materiais didaticos, o significado esta nas pessoas, ou seja, 0 que € significativo
para um aluno pode néo ser para outro, aprendizagem pelo erro, a interacao social e a linguagem
como fundamentais na construgdo da aprendizagem, necessidade de desaprender alguns
conhecimentos quando estes dificultam novos aprendizados, o conhecimento cientifico é
incerto e participacgdo ativa do aluno na construcdo da aprendizagem.

Dessas premissas deriva-se a problematica: é possivel promover uma aprendizagem
significativa critica no ensino de contabilidade de custos para uma melhora do desempenho dos

alunos do curso técnico em Finangas Subsequente ao Ensino Médio?
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Nesse sentido, foi definido como objetivo geral estudar as possibilidades de
aprendizagem significativa critica no ensino da contabilidade de custo no Curso Técnico em
Finangas Subsequente ao Ensino Meédio. Para o alcance desse objetivo, foram delineados os
objetivos especificos: identificar o perfil dos alunos participantes da pesquisa, identificar as
principais dificuldades dos alunos durante a aplicacdo da sequéncia didatica, discutir modelos
e estratégias de ensino para uma aprendizagem autdbnoma e propor uma sequéncia didatica
criada a luz dos principios facilitadores da aprendizagem significativa critica.

Nesta investigacdo, utilizou-se a pesquisa-acdo, por meio de uma abordagem
qualitativa. Os instrumentos que nortearam a coleta de dados foram entrevistas, questionarios,
relatos, pesquisa bibliogréafica e documental. O referencial tedrico foi pautado na historica
dualidade estrutural da Educacdo Profissional, nas estratégias de ensino de contabilidade de
custos e unidades didaticas no ensino de contabilidade de custos na EP para uma aprendizagem
significativa critica. Em seguida, foram apresentados os aspectos metodoldgicos e 0 percurso
metodoldgico da aplicacdo da sequéncia didatica (SD), assim como a analise dos dados, das
impressbes dos alunos sobre a aplicacdo da sequéncia didatica, avaliacdo apds a aplicacdo da

sequéncia didatica (SD) e, para finalizar, as conclus@es e consideracdes finais da pesquisa.

2 REFERENCIAL TEORICO

2.1 A historica dualidade estrutural da Educacao Profissional

Varios avancos na educacdo profissional foram implementados na atualidade, tais como
o retorno da Educacéo Profissional Técnica de Nivel Médio Integrada. Todavia, numa tentativa
de harmonizar interesses, foi instituida a formacéo profissional técnica concomitante, para 0s
alunos que estavam cursando o ensino médio e, subsequente, para alunos que ja concluiram o
Ensino Médio (CAIRES e OLIVEIRA, 2016). Estas duas ultimas formas de ingresso na
educacgédo profissional mantiveram uma capacitacdo para o0 mercado, “afastando-se de uma
educacdo mais humanista e reflexiva” (ibidem, p. 139).

A educacdo profissional ganhou maior notoriedade com a expansdo dos Institutos
Federais de Educacao, Ciéncia e Tecnologia, que elevou a oferta de Educagéo Profissional de
quase 50% das vagas ofertadas da Rede Federal sdo para o ensino técnico profissional integrado,
0 que representa um grande avanco. Mas os dados da Plataforma Nilo Pecanha ainda
demonstram que das 735.762 das vagas ofertadas nos cursos técnicos de nivel médio da rede

federal no ano de 2019, 41% estdo concentradas no subsequente e 9% (figura 1) no

13



concomitante — o que atende a uma formacdo profissional especificamente para 0 mercado de
trabalho.

Figura 1 — Porcentagem de vagas ofertadas nos cursos técnicos na Rede Federal de Educacéo

Profissional e Tecnolégica por tipo de oferta

Progja .
. Concomitante
integrado e o
. 8.83%
Concomitante
2.65%

Subsequente

40.83%

Integrado
47.67%

Fonte: Plataforma Nilo Pecanha, 2019.

Mesmo com 0s avangos do retorno do ensino médio integrado na educagéo profissional
na rede federal, os cursos técnicos nas modalidades concomitantes e subsequentes representam

metade das vagas ofertadas. Conforme Gramsci (1979):

Na escola atual, gracas a crise profunda da tradigdo cultural e da concepgéo
da vida e do homem, verifica-se um processo de progressiva degenerescéncia:
as escolas de tipo profissional, isto é, preocupadas em satisfazer interesses
praticos imediatos, tomam a frente da escola formativa, imediatamente
desinteressada. O aspecto mais paradoxal reside em que este novo tipo de
escola aparece e é louvada como democratica, quando, na realidade, ndo sé é
destinada a perpetuar as diferencas sociais, como ainda a cristaliza-las em
formas chinesas (GRAMSCI, 1979, p. 136).

Desse ponto de vista, a escola de Educacgéo Profissional tem aparéncia de democraticas,
mas na realidade apenas perpetuam as diferencas sociais. A escola unitéria seria a Unica capaz
de romper a dualidade estrutural, sendo que, independentemente, da classe social, todos os
alunos teriam acesso a uma Unica escola (ibidem). A proposta de escola unitaria de Gramsci
ndo é possivel no atual contexto, ao se considerar o “desmonte da educacédo para o trabalho na
sociedade contemporanea” (GOMES; BATISTA, 2015, p. 62).

Assim, repensar a formacdo profissional e buscar possibilidades de uma pedagogia, em
favor de uma educac¢do mais humana contribuira para a formagao de educandos “conscientes

da realidade social” (ibidem, p. 63). A formac&o do trabalhador para as demandas produtivas é
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primordial, mas para uma formacéo integral deve-se ultrapassar as demandas do mercado, e
incluir conhecimentos de “filosofia, politica € economia” (ibidem).

Para Araujo e Araujo (2015, p. 85), uma possibilidade de superacdo da historica
dualidade estrutural ¢ “ressignificar os procedimentos”. Os autores destacam que uma didatica
da educacdo profissional para uma formacao integral deve pressupor um compromisso docente
com uma formacao para a vida, com fundamentos numa formacao critica reflexiva, a teoria e
pratica como articuladores do processo de ensino aprendizagem, a teoria e pratica como
elementos indissociaveis (ibidem).

Além disso, a légica atual do mercado é “a valorizag¢ao da educacdo basica geral para
formar trabalhadores com capacidade de abstracdo, polivalentes, flexiveis e criativos”
(FRIGOTTO, 2010, p. 154). Portanto, o mercado de trabalho esta a procura de trabalhadores
criativos, com competéncias e habilidades de compreenséo, que se adaptam facilmente com a
mudanga, e que se conformem com a realidade. Ou seja, o discurso da educagao profissional
para 0 mercado de trabalho vai de encontro de uma educacdo emancipatoria, pois seu objetivo
é conformar o trabalhador ao status quo.

Assim, para uma formacéo integral na Educacao Profissional, o professor no limite de
sua atuacdo pode selecionar estratégias de ensino e aprendizagem que possibilitem a formacéo
de educandos questionadores da realidade social, com conhecimentos e habilidades para
intervencdo na sociedade, sujeitos que ndo se adaptam cegamente ao mercado consumista
(GOMES; BATISTA, 2015, p.63).

Além disso, é necessario construir pontes entre 0 ensino da ciéncia contabil e as ciéncias
humana. Para Andere (2007, p. 49), o ensino contabil “esta limitado a énfase do tecnicismo
associado aos contetdos mecanicistas, voltados mais para os aspectos técnicos”. Construir
praticas educativas no ensino de contabilidade na Educacdo Profissional que ultrapasse o
ambiente organizacional € primordial na atualidade para estimular uma aprendizagem critica e
reflexiva. Desse modo, a Educacdo Profissional deve propiciar competéncias e habilidades para
compreender os problemas da realidade e as relacBes destes, com 0 mundo do trabalho, e

somente assim o aluno ter& condi¢des de intervir com autonomia.

2.2 Estratégias de ensino de contabilidade de custos na Educacéo Profissional

O ensino de contabilidade de custos ndo é restrito aos profissionais de contabilidade,
sendo essencial para outros profissionais da area de gestdo de negécios. O ensino de

contabilidade de custos gera informacdes para atender as leis e normas, bem como para o
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processo decisério organizacional (BRUNI, 2018). A gestdo de custos possibilita o controle
dos processos produtivos, definindo os padrdes para este processo, comparando-os e corrigindo
as possiveis falhas. Além disso, auxilia no planejamento das atividades operacionais da
organizacdo, gerando, ainda, informacdes sobre os produtos mais rentaveis (BORNIA, 2010).

Por outro lado, para ensino e aprendizagem de custos na Educacdo Profissional que
contribua para a formacdo de sujeitos autdnomos, criticos e reflexivos, alem das demandas
produtivas é essencial praticas de ensino para uma formacéo reflexiva e critica. Assim, no
intuito de identificar estratégias de ensino de contabilidade no Brasil realizou-se uma pesquisa
na base de dados do Google académico.

Nessa pesquisa, foram identificados quarenta e um artigos publicados no periodo 2015
a 2019 (APENDICE 1). Sendo um artigo de Educagao Profissional de Nivel Médio Integrado,
trinta artigos de graduacdo em Ciéncias Contabeis, trés de cursos de pos-graduacdo em Ciéncias
Contabeis e sete artigos de graduacdo de outras &reas do conhecimento como administracao,
recursos humanos e hotelaria. A partir do estudo dessa producdo académica, conseguimos
identificar as principais estratégias e metodologias utilizadas no ensino da ciéncia contabil.
Vejamos:

e Aulaexpositiva, aula expositiva dialogada, resolucéo de exercicios e método tradicional
(AMARAL et al., 2015; ALMEIDA et al., 2015; BRICHENTI; BIAVATTI; SOUZA,
2015; COSTA; MARTINS; DIESEL, 2015; FERNANDES et al., 2015; LIMA et al.,
2016; SANTOS; FREITA, 2016; BEHR et al., 2017; FLORET, 2017; SALABERRY;
VRENDRUSCOLO; BITTENCOUT, 2017; PAES et al., 2018; MANUEL et al., 2018;
MELO et al., 2018; FABRIS et al., 2019).

e Estudo de caso (MARTINS; ESPEJO; FREZATTI, 2015; AMARAL et al., 2015;
LEAL; BORGES, 2016; LIMA et al., 2016; GODOI, 2017; FLORET, 2017; LEAL,;
OLIVEIRA, 2018; COSTA et al., 2018; SILVA; PEREIRA, 2019; (FABRIS et al.,
2019).

e Aprendizagem baseada em problemas — PBL (COSTA; MARTINS; DIESEL, 2015,
MARTINS; ESPEJO; FREZATTI, 2015, AMARAL et al., 2015, AZEVEDO;
ARAUJO; MEDEIROS, 2017, OLIVEIRA; MOREIRA, 2017, SILVA; AZEVEDO;
ARAUJO, 2018, SOARES et al., 2019, GOMES et al., 2019).

e Mapas conceituais (LAFFIN, 2015, VASCONCELOS, ARAUJO, 2017).

e producdo de videos (SARDELA; COSTA e GOMES, 2017).

e Metodologias ativas (CITTADIN; SANTOS; ALMEIDA, 2015, GUIMARAES et al.,

16



2016, BEHR et al., 2017).
e Sala de aula invertida (GODOI, 2017, SILVA; PEREIRA, 2019).
e Aprendizagem baseada em equipe — TBL (SILVA et al., 2018).
e Préticas interdisciplinares (SILVA et al., 2016, OLIVEIRA; PACHECO; OLIVEIRA,
2018, SILVA et al., 2018).
e Ensino a partir da realidade do aluno (FONTOURA et al., 2016);
e Software de simulacéo de atividades profissionais (RAMALHO et al., 2015, MORAES

etal., 2019);

e Jogos de Empresa (SALABERRY; VRENDRUSCOLO; BITTENCOUT, 2017,

OLIVEIRA; PACHECO; OLIVEIRA, 2018, CORREA; NIVEIROS; JUNIOR, 2019).

e Jogos e atividades ludicas (LIMA; QUIRINO, 2017).

Ha uma diversidade de estratégias que ja foram implementadas no ensino de
contabilidade, mas as aulas expositivas baseadas no método tradicional ainda predominam no
ensino contabil. Nesse sentido, Gratz, Fonseca e Gomes (2013) identificaram que as principais
estratégias utilizadas no ensino contabil sdo as aulas expositivas com cerca de 63%, exercicios
e problemas com cerca de 47% e estudos de caso, com cerca de 7%. Desse modo, pensar
caminhos alternativos para o ensino e aprendizagem de contabilidade para uma formacéo ativa
€ necessario no atual contexto social.

Com vista a uma formacao para a vida, Gomes, Pinto e Paula (2013) acreditam ser
necessario contextualizar o ensino contabil a realidade concreta, de modo que traga a cena
problemas vivenciados no cotidiano — o que possibilita uma formacdo mais humanizada. Os
métodos ativos de aprendizagem é também uma possibilidade de ressignificar as préaticas
educativas (COSTA; MARTINS; DIESEL, 2015).

Alem disso, os alunos que utilizam metodologias ativas mostram-se mais interessados
em participar das discussdes (GUIMARAES et al., 2016). A proposta das metodologias ativas
é formar sujeitos criticos, dindmicos, questionadores, ou seja, além dos conhecimentos,
desenvolver habilidades de comunicacdo e atitudes de intervencdo na realidade social
(CORREA, NIVEIROS e CARNEIRO JUNIOR, 2019).

Assim, para o0 ensino da ciéncia contabil na educacdo profissional — para além das
demandas produtivas —, € necessario selecionar estratégias diversificadas para a construgdo de
uma aprendizagem significativa critica. Dentre as estratégias de ensino que dialogam com o0s
principios facilitadores da aprendizagem significativa critica de Moreira (2010), destacamos:

estudo de caso, seminarios, estudo dirigido, mapas conceituais e a insercéo das tecnologias
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como estratégias mediadoras na construgdo da aprendizagem.

2.2.1 Estudo de Caso

O estudo de caso — ou case-based learning — é uma estratégia de ensino que pode ser
utilizada de varias formas, levando-se em conta os objetivos, o perfil dos alunos, o tempo
disponivel e a complexidade do caso (FREZATTI; MARTINS, 2016). Pode-se utilizar essa
estratégia para “sintetizar 0 conhecimento prévio aprendido e para desenvolver competéncias
como o0 pensamento critico, o trabalho em equipe, a comunicagdo, a resolugdo de problemas, as
habilidades de pesquisa” (ibidem, p.33).

Por outro lado, para Leal, Medeiros e Ferreira (2018) elucidam que:

O estudo de caso é uma metodologia ativa de ensino e aprendizagem que proporciona
ao estudante tomar uma decisdo, pois permite a ele aprender por meio da anélise de
casos praticos (de empresas reais), bem como propor possiveis solugdes para 0s
problemas apresentados. [...] Entende-se que esse método pedagdgico seja benéfico
para o processo de ensino-aprendizagem, na medida que ele aproxima o conhecimento
tedrico da realidade profissional, fazendo com que o aluno ndo sé exercite 0 seu
pensamento critico, mas também reflita sobre os problemas enfrentados por uma
organizacao (LEAL; MEDEIROS E FERREIRA, 2018, p. 103)

Portanto, esta estratégia possibilita ao aluno vivenciar o processo decisério de uma
empresa, através de situacfes-problemas simuladas ou reais — assim, ele utiliza o conhecimento
tedrico e pratico para encontrar solugdes viaveis. Além disso, apds a resolucdo do estudo de
caso, é importante construir um momento de socializacdo para apresentacéo e discussao dos
resultados, pois a metodologia de resolugdo pode ser diferente entre os grupos (MASETTO,
2012).

2.2.2 Seminario

Para Malusa; Melo e Bernadino Junior (2018), o seminério auxilia na construgdo de
habilidades empreendedoras. No seminario, os alunos podem realizar pesquisas e estudos em
grupo e, posteriormente, apresentar as consideragdes sobre o tema; e, no momento final, abrir
para perguntas e discussdes. O professor, ao fazer uso dessa estratégia, tem funcéo de orientar
as etapas do seminario e mediar a apresentacao e discussdes finais (ibidem).

O seminario é construido em duas etapas. A primeira etapa esta relacionada a preparacao
para o aluno e professor. Este Gltimo devera selecionar os conteddos, materiais, bibliografias,
explicar os objetivos e justificar a importancia do semindrio. Ja os alunos deverao ler e estudar
0s materiais disponibilizados e construir a apresentacdo do seminario. Na segunda etapa, 0s
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alunos por meio de exposicdo oral apresentam e discutem os contetidos propostos mediado pelo
professor, para uma construcao critica (ibidem).

Outrossim, para Vieira e Vieira (2019), o seminario na Educacéo Profissional é uma
possibilidade de insercdo no mundo da pesquisa, uma vez que, além da aprendizagem dos
conhecimentos teoricos profissionais, o aluno desenvolve as habilidades de leitura. Sobre o
seminario, os autores afirmam que se pode ““[...] assegurar que ele desenvolve no estudante a
capacidade de pesquisar e produzir conhecimento, aprendendo assim a sistematizar

informac0es e a trabalhar em equipe” (ibidem, p. 972).

2.2.3 Estudo Dirigido

Para Miranda (2018), o estudo dirigido é uma possibilidade de reflexao dos alunos sobre
0s textos, artigos cientificos, pois — durante a construcdo do estudo dirigido — os alunos terdo
que realizar leituras, e — para responder aos questionamentos apresentados — terdo “a
responsabilidade de empregar sua capacidade analitica e criativa [...]. Dessa forma, a técnica
possibilita a integracdo de ideias, [...] e 0 aluno precisa organizar, raciocinar e sintetizar essas
ideias para responder aos questionamentos propostos” (ibidem, p.83).

O estudo dirigido possibilita a construgédo de habilidades para o “aprender a aprender.
Desse modo, devem-se selecionar os materiais mais apropriados, 0s objetivos educacionais e 0
roteiro de perguntas. Apds essa primeira etapa, deve-se apresentar o estudo dirigido aos alunos.
Estes devem ler o material e responder as questdes, ou realizar experimentos ou relatorios, que
permitam construir conhecimento. O estudo dirigido pode ser utilizado em varios momentos do
processo de ensino aprendizagem, de forma individual ou em grupos (ibidem).

Para a efetividade desta estratégia, deve-se conhecer a técnica, apresentar os objetivos,
0S materiais, os roteiros e, ao final da atividade, realizar o feedback com os alunos. Caso os
objetivos ndo tenham sido alcancados, o professor deve buscar readequar a estratégia para que

a proposta tenha éxito (ibidem).
2.2.4 Mapas Conceituais

Os mapas conceituais sdo estratégias de ensino que podem ser utilizadas em varios
momentos no processo de ensino-aprendizagem. Conforme Moreira (2017), 0s mapas
conceituais sao diagramas que interligam conceitos de uma determinada area do conhecimento.
Os conceitos sdo apresentados no mapa em figuras geométricas planas, quadrados, retangulos,

e 0s conceitos que se relacionam sdo interligados por linhas e palavras para demonstrar a relagcao
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entre 0s conceitos e pode ser construido de forma individual ou em grupo. Os conceitos
relacionados aos conhecimentos mais gerais sdo apresentados na parte superior, e 0S
conhecimentos mais especificos sdo apresentados na parte inferior. Os mapas conceituais
podem ser produzidos a partir do centro, os conhecimentos gerais ficam no centro e 0s mais
especificos ficam nas bordas (ibidem).

Para Novak (1994),

Um mapa conceptual também pode funcionar como um mapa rodoviério
visual, mostrando alguns dos trajetos que se podem seguir para ligar os
significados de conceitos de forma a que resultem proposi¢fes. Depois de
terminada uma tarefa de aprendizagem, 0s mapas conceptuais mostram um
resumo esquematico do que foi aprendido (NOVAK,1994, p. 31).

Nessa perspectiva, 0s mapas conceituais servem para 0 aluno como resumo/esquema
visual de facil compreensao — para exteriorizar 0s novos conhecimentos na estrutura cognitiva.
E podem ser utilizados também no inicio de uma unidade didatica para investigar 0s
conhecimentos prévios dos alunos. Além de construir 0 mapa conceitual, é importante que o
aluno explique os conceitos e as relagdes para os colegas e professor, compartilhe 0s novos
significados, novos conceitos, auxiliando, assim, na compreensdao em direcdo a uma
aprendizagem significativa (MOREIRA, 2017).

2.2.5 As tecnologias na educacéo profissional

A insercdo da tecnologia no processo de ensino-aprendizagem da Educacéo Profissional
€ necesséaria, pois 0s avangos tecnoldgicos estdo em todos os ambientes seja profissional,
familiar, entre outros. Além disso, 0s seus beneficios tais como a “rapidez de acesso as
informagdes e a forma de acesso randdémico, repleto de conexdes” (TORRES e TORRES, 2016,
p. 4) possibilita um estimulo para um melhor desempenho académico (XAVIER, 2011).

Portanto, é primordial a insercdo de tecnologias digitais nas praticas educativas da
Educacdo Profissional. Para tanto, os professores como mediadores do conhecimento devem
apropriar-se dos recursos tecnoldgicos no ambiente de sala de aula para desenvolver um
trabalho mais dindmico e atraente. As ferramentas tecnolégicas como computadores,
smartphones, programas de computador educativos, sdo defendidas por muitos pesquisadores
da area de educacdo, pois ajudam a organizar 0s processos de ensino e aprendizagem (TORRES
e TORRES, 2011). Além disso, pode reduzir custos financeiros e ambientais.

No atual cenario, que a presenca fisica deve ser evitada devido a pandemia da Covid-

19, os recursos tecnoldgicos tém auxiliado no processo educativo na Educacéo Profissional. Os
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aplicativos de mensagens e de web-conferéncias tém mediado o processo ensino e
aprendizagem. O professor tem ainda a disposicdo diversas plataformas interativas gratuitas
para a construcdo de recursos, materiais educacionais de diversos tipos e designers. Desse
modo, possibilita aos alunos continuarem seus estudos, desde que estes tenham acesso as
tecnologias digitais e uma certa autonomia na construgdo da propria aprendizagem.

Além disso, conforme Camacho et al. (2020), as tecnologias de informagédo e
comunicagdo — TICs devem estar acessiveis a todos os alunos. Destaca-se, ainda, que os alunos
da educacéo profissional sdo, em sua maioria, alunos em situacdao de vulnerabilidade social e,
por isso, ndo dispOe de recursos materiais e financeiros para acessar as tecnologias. Desse modo,
é indispensavel nesse momento historico singular devido a pandemia da Covid-19 a “previsao
e provisdo de recursos materiais ¢ humanos” (ibidem, p.10) para oportunizar a todos e, em
especial, aos vulneraveis um ensino efetivo.

Ac0es efetivas de acesso as TICs devem ser implementas neste momento de pandemia,
sendo pode piorar a excluséo digital, e ainda promover o0 aumento da evaséo escolar nos cursos
de educacéo profissional que eram presenciais e de um momento para outro migraram para
aulas remotas, e ndo dispunham de preparo e condic¢Oes financeiras para vivenciar esta nova

realidade educacional.

2.3 Sequéncias didaticas no ensino de contabilidade de custos na Educacédo Profissional
para uma aprendizagem significativa

Para a construcdo de uma aprendizagem significativa critica, além de valorizar os
conhecimentos prévios, contextualizar o ensino a partir da realidade do aluno, selecionar
estratégias de ensino, objetivos educacionais, contetdos programaticos e recursos didaticos,
deve-se organizar e estruturar esses elementos em unidade didatica potencialmente significativa
para que a aprendizagem ocorra (MOREIRA,2017).

Segundo Ausubel, a organizacdo dos materiais, as estratégias didaticas e o feedback
imediato aos alunos sdo essenciais para a construcao da aprendizagem significativa. Além disso,
0 aluno tem grandes possibilidades de reter por maior tempo 0s conhecimentos adquiridos e,
ainda, poderdo reaprender os conhecimentos que esqueceram num menor espaco de tempo e
com pouco esfor¢co (AUSUBEL, 2003).

Para Nunes e Nunes (2019), as sequéncias didaticas organizam as atividades de uma
disciplina para que o aluno adquira determinados conhecimentos, levando em consideragéo 0s

conhecimentos previos do aluno. Nas unidades didaticas, devem ser definidos os objetivos
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educacionais e o tempo para os alunos realizarem as tarefas. Elas possibilitam aos professores
construir e ordenar um percurso formativo de uma determinada area do conhecimento, com
definicdo de objetivos educacionais a serem alcancados durante o processo educativo e
definicdo dos métodos.

Outrossim, para Zabala (1998), a articulagdo, o tipo de ordem das estratégias e
metodologias de ensino de uma sequéncia didatica especifica o tipo de abordagem educacional,
ou seja, seu carater ideoldgico, que pode ser uma abordagem tradicional — para a conformagéo
—, OU progressista.

Das abordagens tedricas progressistas libertadora e critico-social que sinalizam para um
ensino centrado no aluno, que valoriza os saberes prévios dos alunos, a formagéo integral na
Educacdo Profissional, consideramos as sequéncias didaticas potencialmente significativas de
Moreira (2011). Embora Moreira dialogue com outros autores, seu trabalho fundamenta-se
basicamente na Teoria da Aprendizagem Significativa de Ausubel (1963).

A aprendizagem significativa acontece quando o novo conhecimento relaciona-se com
os conhecimentos j4 internalizados na estrutura cognitiva do aluno, de forma “substantiva e ndo
arbitraria” (AUSUBEL; NOVAK e HANESIAN, 1980, p. 54). O processo de ensino
aprendizagem que tem como ponto de partida os conhecimentos prévios do aluno possibilitam
uma reflexdo sobre a importancia do novo conhecimento pelo aluno (COSTA; MARTINS e
DIESEL, 2015). Desse modo, conforme Moreira (2017), o aluno tera condi¢des mais favoraveis
de externalizar o novo aprendizado, pois poderad relacionar 0os novos conhecimentos com
saberes ja internalizados na estrutura cognitiva.

Na teoria da aprendizagem significativa, o material didatico potencialmente
significativo construido a partir dos conhecimentos prévios e a predisposicdo em aprender do
aprendiz sdo fatores que podem influenciar de forma positiva a aprendizagem significativa
(AUSUBEL; NOVAK e HANESIAN, 1980). Outrossim, os materiais didaticos serdo
potencialmente significativos se apresentarem proposi¢Ges de um teorema ou de um processo.
Desse modo, a aprendizagem significativa ocorrerd se 0 material potencialmente significativo
relacionar-se de forma ndo-arbitraria com os conhecimentos prévios dos alunos. Ja na
aprendizagem mecanica, 0s materiais podem ser ou ndo potencialmente significativos(ibidem).

Para a construcdo de uma unidade didatica potencialmente significativa, Moreira (2011)

sugere seguir oito etapas (Figura 2).

Figura 2 — Sintese das UEPS — Unidades Didaticas Potencialmente Significativas de Moreira

(2011)
22



6.Reconciliagio Integrativa: retomar as caracteristicas essencias dos
contetdos, através da apresentagiio de novos significados;

7. Avaliagdo: registrar, ao longo da intervengdo, todos os possiveis indicios de
evolugdes conceituais, denotando aprendizagens significativas;

8. Efetividade: verificacdo de éxito na implementagdo da UEPS, através da
avaliagdo de desempenho dos alunos denotada através da andlise da progressiva
evolugio de um campo conceitual, enfatizando evidéncias continuas e niio em
comportamentos finais.

Fonte: Sintese das Etapas das UEPS®.

Para a construcdo de uma formagéo integral na educacéo profissional, na elaboragéo de
unidades didaticas de uma disciplina, ou de parte dos contetidos de uma disciplina, deve-se na
etapa um selecionar os conhecimentos declarativos e procedimentais da nova matéria, ou seja,
0s conceitos e as acBes que serdo desenvolvidas durante a unidade didatica. Na etapa dois,
sugere-se a construcdo de atividades investigativas para que o aluno exteriorize seus
conhecimentos prévios sobre a nova matéria. Na etapa trés, sugere-se propor situacdes
problemas introdutérias sobre a nova matéria, ou seja, relaciona-se a nova matéria com o
conhecimento prévio dos alunos. J& a quarta etapa da sequéncia didatica, sugere-se propor
“ideias, proposi¢des, mais gerais e inclusivas da matéria de ensino” (MOREIRA, 2017, p. 70),
ou seja, a diferenciacao progressiva.

Na etapa cinco, sugere-se propor situaces problemas sobre o novo conhecimento e
situacOes-problemas numa perspectiva integradora, com maior complexidade. Na etapa seis,
deve-se construir situacdes-problemas sobre semelhangas e diferencas entre os conhecimentos
prévios dos alunos e o novo conhecimento. Ou seja, deve explorar as “relagdes entre
conhecimentos, indicando diferencas e similaridades, reconciliando inconsisténcias reais e

aparentes, integrando ou trocando ideias similares” (ibidem). Assim, o aluno compreende a

! Disponivel em: http://sinect.com.br/anais2014/anais2014/artigos/ ensinode-fisica/01406514476.pdf. Acessado
em: 18 ago. 2020.
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diferenca e semelhancas entre os conceitos que se relacionam e constroi novos significados
(LAFFIN, 2015). Na ultima etapa, realiza-se a avaliacdo da efetividade da unidade didatica e,
na penultima etapa propGe-se uma avaliacdo continua e processual do desempenho do aluno.
(ibidem, 2012).

Segundo Ausubel (2003), na avaliagdo de desempenho da aprendizagem dos alunos,
deve-se apresentar atividades em contextos diferentes dos que foram estudados durante as aulas.
Outra possibilidade de verificar a aprendizagem dos novos conhecimentos consiste em solicitar
que os alunos apresentem as semelhancas e diferentes ou construir atividades sequenciadas
dependente. Assim, o aluno para responder 0s questionamentos seguintes precisa ter
compreendido a atividade anterior.

Zabala (1998) acrescenta ainda que avaliar o desempenho dos alunos somente através
de provas e exercicios escritos ou orais € limitativo. Pois, a fungdo da escola ndo é selecionar
os alunos, mas criar possibilidades para 0 maximo desenvolvimento de suas capacidades,
inclusive as relacionadas a profissdo. Assim, o objetivo fundamental da avaliacdo escolar é
“conhecer para ajudar” (ibidem, p. 209). Desse modo, observar o nivel de desenvolvimento de
cada aluno € a melhor maneira de avalia-los (ibidem). Nessa perspectiva de avaliacdo do
desempenho, deve-se utilizar, além dos instrumentais institucionalizados, outros meios para
evidenciar os novos conhecimentos internalizados durante o processo de ensino e
aprendizagem.

Além de seguir as etapas definidas por Moreira (2011), o professor devera nortear a
construcao da sequéncia didatica pelos principios abaixo descritos para que seja potencialmente
significativa. Vejamos:

a) O saber previo é a variavel que mais influencia a aprendizagem significativa,

b) O aluno deve ter um sentimento positivo em relacdo a aprendizagem, assim seu agir
deve direcionar para uma aprendizagem significativa;

¢) O aluno deve estar disposto a aprender de forma significativa;

d) Para relacionar os novos conhecimentos aos saberes prévios, 0s organizadores
prévios sdo estratégias que facilitam a aprendizagem significativa;

e) As situacbes-problemas podem ser organizadas de forma a despertar, motivar o aluno
para uma aprendizagem significativa;

f) Os organizadores prévios podem ser em forma de situacOes-problemas, casos,
simulagdes da pratica profissional;

g) As simulagbes de problemas da realidade podem ser introdutérias e aumenta-se o
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nivel de complexidade aos poucos;

h) Em uma unidade didatica, os principios organizacionais da matéria de ensino devem
levar em conta a diferenciagdo progressiva, a reconciliagdo integradora e a consolidacéo dos
conhecimentos;

1) Em novas situagdes-problemas, os alunos devem ser incentivados a construir modelos
mentais, processos, mapas que auxiliam na resolucéo;

j) A avaliagdo de desempenho é realizada em cada atividade da sequéncia didatica, para
coletar evidéncias da aprendizagem significativa,;

k) O professor € mediador, facilitador do processo de aprendizagem significativa, assim
deve propor situacfes-problemas que facilitam a aprendizagem significativa;

I) A linguagem e a interagdo social sdo essenciais para a construcdo da aprendizagem
significativa;

m) Incentivar a aprendizagem autbnoma deve ser um dos objetivos educacionais da
unidade didatica.

Além disso, a sequéncia didatica potencialmente significativa devera ser orientada
pelos principios facilitadores da aprendizagem significativa critica. Ou seja, os materiais e
estratégias de ensino devem ser diversificados para atender aos diferentes perfis. O significado
das proposicdes e das historias esta nas pessoas, ndo nos objetos, palavras. Assim, o professor
deve compreender que uma atividade, um texto, pode ser significativo para um aluno e nédo
significativo para outro (MOREIRA, 2017).

O professor como mediador deve possibilitar aos alunos construirem o novo
conhecimento a partir do erro, este deve ser considerado na etapa de construgdo dos novos
saberes. Deve-se, ainda, trabalhar que o conhecimento cientifico é incerto, que novos estudos,
novas pesquisas podem mudar o que é considerado certo e também aprender a desaprender,
quando o saber previo estiver dificultando o novo conhecimento (ibidem).

Observa-se que, no processo de ensino aprendizagem ativa, o professor ndo tem sua
importancia diminuida, tampouco seu trabalho (COSTA; MARTINS e DIESEL, 2015). Ele tem
“um papel igualmente ativo” (ZABALA, 1998, 38), sendo responsavel por estimular e construir

caminhos para que a aprendizagem ocorra (FREIRE,1996).

3 METODOLOGIA

Na presente pesquisa, optou-se por caminhos metodologicos, em uma abordagem

qualitativa, com amparo pontual de dados. Segundo Yin (2016), a abordagem qualitativa estuda
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fatos que sdo importantes da realidade das pessoas, em diversos contextos sociais, tais como,
ambiente familiar, escolar, religioso, de trabalho. Além disso, demonstra os pontos de vistas e
percepcdes dos sujeitos através de varios instrumentos de confirmacao.

O presente estudo é descritivo e exploratorio. Na pesquisa descritiva, 0 pesquisador
objetiva detalhar os acontecimentos de um determinado contexto real, para deixa-lo mais
compreensivel ou a construir suposicdes validas (TRIVINOS, 1987 apud GERHARDT;
SILVEIRA, 2009). A pesquisa exploratoria possibilita um maior contato com o problema da
pesquisa através de estudos bibliograficos, entrevistas com os sujeitos da pesquisa e analise de
exemplos que impulsionam entender a realidade investigada (GIL, 2002).

Quanto aos procedimentos técnicos esta pesquisa classifica-se como pesquisa-acao.
Conforme Dionne (2007), a pesquisa-acéo:

E principalmente uma modalidade de intervenc&o coletiva, inspirada nas técnicas de
tomada de decisdo, que associa atores e pesquisadores em procedimentos conjuntos
de acdo com vista a melhorar uma situacdo precisa, avaliada com base em
conhecimentos sistematicos e apreciada com base em uma formulagéo compartilhada
de objetivos de mudanga (DIONNE, 2007, p 68).

Por outro lado, para Thiollent (2011, p.8), a “pesquisa-a¢do pode ser concebida como
método, isto quer dizer um caminho ou um conjunto de procedimentos para interligar
conhecimento e a¢do, ou extrair da agdo novos conhecimentos”. Portanto, durante a pesquisa-
acdo, os participantes e pesquisadores buscam solugdes para problemas de uma realidade
especifica; assim, desse processo de acdo-reflexdo, todos os atores envolvidos na pesquisa
geram novos conhecimentos.

A construcdo desta pesquisa-acao educacional fundamentou-se nas seguintes etapas: 1)
identificacdo da situacdo-problema da pesquisa; I1) projeto inicial de solugdes; I11) aplicacdo
das solucdes; e 1V) avaliacdo da aplicacdo do projeto (DIONNE, 2007). As técnicas de coletas
de dados utilizadas foram questionarios em formato Likert, observacdes, pesquisa bibliogréfica,
entrevistas e analise documental.

Na coleta e anélise dos dados, optou-se por um questionario inicial com o objetivo de
conhecer o perfil dos estudantes e um questionario final sobre as estratégias de ensino utilizadas
durante a realizagcdo da pesquisa. Além disso, utilizou-se de entrevistas, relatos de experiéncia,
rodas de conversas. Assim, através destes instrumentos, buscou-se coletar evidéncias se as
estratégias de ensino utilizadas na sequéncia didatica podem melhorar a compreensdo e

desempenho no ensino de contabilidade de custos.
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3.1 Percurso Metodolégico

Na primeira fase, realizou-se a construcdo do projeto inicial da pesquisa, 0s estudos
bibliogréaficos preliminares, os instrumentos de coletas de dados, as etapas para a construcéo,
aplicacdo e validacdo do produto educacional, a elaboragdo dos instrumentais normativos para
realizacdo da pesquisa e o primeiro contato com o IFRO — Campus Porto Velho Zona Norte,
instituicdo l6cus da pesquisa.

Assim, finalizada a primeira etapa, o projeto inicial foi submetido a apreciacao da banca
de qualificacdo e ao Comite de Etica e Pesquisa. Apds aprovagio da banca de qualificacio e
pelo CEP — Comite de Etica e Pesquisa do IFRO, através do Parecer 3.902.978 de 06 de Marco
de 2020, CAAE n° 24732619.3.0000.5653 (ANEXO 1), realizou-se um primeiro contato,
presencialmente, com os alunos do Curso Técnico em Finangas Subsequente ao Ensino Médio
no IFRO — Campus Porto Velho Zona Norte, e estes foram convidados a participarem da
pesquisa.

Na etapa seguinte da pesquisa (etapa 2), ap6s uma ampla revisdo de bibliografia das
estratégias de ensino facilitadoras para uma aprendizagem significativa critica de contabilidade,
realizou-se a construgéo do protétipo do produto educacional “Sequéncia Didatica no ensino de
contabilidade de custos na Educagio Profissional”. A motivagédo para a construcao da sequéncia
didatica partiu, inicialmente, da vivéncia como docente da mestranda e da necessidade de se
construir praticas educativas no intuito de criar pontes entre o0 ensino contabil e as ciéncias
humanas.

Desse modo, estruturou-se a sequéncia didatica em quatro etapas. Na primeira etapa,
agrupou-se as atividades diagnosticas. Na segunda etapa, foi desenvolvida a aprendizagem
colaborativa com os conceitos introdutérios de contabilidade de custos. Na terceira etapa, 0
estudo dirigido individual sobre formacao de preco. Finalizou-se a sequéncia didatica na etapa
quatro, com o estudo de caso e a construgdo do produto mini-hortas e vasos de garrafas PETSs.

Apds a autorizacdo da pesquisa e a sequéncia didatica estruturada, as aulas presenciais
do IFRO — Campus Porto Velho Zona Norte foram paralisadas devido a pandemia do Covid-
19. Sem retorno previsto das aulas presenciais, restruturou-se a sequéncia didatica para
aplicagdo na modalidade remota. Assim, encaminhou-se um novo convite aos alunos via
aplicativo WhatsApp para participarem da aplicacdo da pesquisa nesse novo formato.

Assim, nesse novo cendrio educacional, realizou-se a aplicacdo da sequéncia didatica de
contabilidade de custos sobre formacéo do preco de venda (etapa 3) nos meses de julho e agosto

de 2020 com uma carga horéria de 35h. Devido as limitagGes tecnoldgicas, psicoldgicas e de
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tempo, participaram da pesquisa 03 (trés) alunos do Curso Técnico em Financas Subsequente
ao Ensino Médio e 01 (um) aluno do curso de Tecnologia em Gestdo Comercial do IFRO —
Campus Porto Velho Zona Norte, totalizando 4 (quatro).

Durante a aplicacdo da sequéncia didatica, foram estudados parte os contetdos da
ementa da disciplina de contabilidade de custos dos Cursos Técnicos em Finangas nas
modalidades subsequente e concomitante. Sendo que estes conteudos sdo também partes da
ementa da disciplina de Anélise de Custos e Formacdo de Preco de Venda do Curso de
Tecnologia em Gestdo Comercial.

Finalizada a aplicagdo do produto educacional, iniciou-se a quarta etapa da pesquisa,
com a andlise e avaliacdo dos dados produzidos durante a aplicacdo da sequéncia didatica e
restruturacdo do produto educacional (APENDICE 4). O percurso metodoldgico (quinta etapa)

finalizou-se com a divulgacdo dos resultados da pesquisa e do produto educacional.

4. RESULTADOS E DISCUSSAO

Nesta secdo, serdo apresentados os resultados da pesquisa-agdo, os dados dos
questionarios, entrevistas e consideracdes dos participantes. Os dados dos participantes foram
preservados e utilizados para fins exclusivamente cientificos. Os participantes tiveram as suas
identidades mantidas em sigilo, sendo identificados por codigos alfanuméricos (Al, A2, A3 e
A4). A sequir, apresentamos os resultados referentes a cada etapa da sequéncia. Na maioria dos
casos, 0s topicos dizem respeito as etapas da sequéncia didatica.

Todas as atividades da sequéncia didatica foram realizadas remotamente, por meio do
aplicativo WhatsApp, e das plataformas google sala de aula (cddigo iataagx) e google meet. O
grupo de WhatsApp foi utilizado para informes gerais, prazos de trabalhos e para compartilhar
0s enderecos eletrdnicos de acesso as aulas online. As aulas online ocorreram na plataforma
google meet. Para o repositorio virtual dos materiais e atividades da sequéncia didatica, foi
utilizada a plataforma google sala de aula. Além disso, as ferramentas tecnoldgicas
contribuiram para a construcdo de um espaco de interacéo, familiaridade e confianca entre os

participantes.

4.1 Analise do perfil dos participantes da pesquisa

Conhecer o perfil dos alunos participantes da pesquisa € importante, pois possibilita
construir uma sequéncia didatica que vai ao encontro dos anseios e necessidades dos alunos. A

partir do perfil socioeconémico, identificam-se as limitagdes de tempo para estudo, se sdo
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alunos trabalhadores, se dispbe de tecnologias de comunicagdo e informacdo no ambiente
familiar. Ja na pesquisa do perfil dos estudantes, coleta-se as habilidades e atitudes dos
estudantes, tais como, elaboragdo e cumprimento de prazos de cronograma de atividades
escolares, se sdo alunos mais timidos ou mais extrovertidos e se gostam de participar de
atividades em grupos.

Desse modo, de acordo com o perfil socioecondmico de todos os alunos participantes
da pesquisa do IFRO — Campus Porto Velho Zona Norte, norteou-se inicialmente a selecdo de
estratégias e materiais para construcdo do produto educacional. Os dados foram coletados do
painel de indicadores do IFRO (painel.ifro.edu.br, 2019). Sobre a renda familiar, identificou-se
que 62,5% dos alunos tem renda familiar de até 1,5 salarios minimos, 19,7% de até 3 salarios e
17,7% tem renda familiar de mais de 3 salarios minimos (Figura 3). E que do total de alunos
do IFRO — Campus Porto Velho Zona Norte, 60,3% contribuem para a composic¢ao da renda

familiar mensal.

Figura 3 — Porcentagem Renda familiar mensal declarada pelos alunos do Instituto Federal de

Ronddnia — Campus Porto Velho Zona Norte
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A7)
) ———— 124 (314%)

123 (31.1%) ——— ium)
7B (19.7%)

Até 1 saldrio minimo (RS 998,00) @ Mais de 10 saldrios minimos (mais de R$ 9,980,00)
@ Mais de 1,5 até 3 saldrios minimos (de R$ 1,497 00 alé RS 2.994,00) @ Mais de 1 alé 1,5 saldrios minimos (de R$ 998,00 alé RS 1.487,00)
Mais de 3 alé § saldrios minimos (de R$ 2,994,00 alé RS 4,990,00) © Mais de § até 8 salarios minimos (de R$ 4,990,00 até RS 7,984,00)

Fonte: Painel de indicadores do IFRO, 20109.

Observa-se que uma porcentagem consideravel dos alunos do IFRO — Campus Porto
Velho Zona Norte sdo de baixa renda; além disso, mais de 60,3% auxiliam na composi¢do da
renda para o sustento familiar. Logo, conclui-se que, além de estudar, a maioria dos alunos do
Campus desenvolvem atividades laborais para complementar a renda familiar.

Ademais, 56,5% dos alunos declararam que trabalham, sendo que 14,2 % trabalham
mais de 8 horas por dia, 23,8% trabalham de 6 a 8 horas, 16,2% trabalham de 4 a 6 horas e

somente 2,3% dos alunos trabalham menos de 4 horas por dia (Figura 4).
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Figura 4 — Porcentagem declarada de alunos que trabalham do Instituto Federal de Rondénia —

Campus Porto Velho Zona Norte
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De 4 a6 horas por dia @ De & a 8 horas por dia @ Mais de & horas por dia

56 (14,2%)

@ Menos de 4 horas por dia Nae trabalho

Fonte: Painel de indicadores do IFRO, 2019.

Portanto, mais de 50% sé&o alunos trabalhadores, sendo que, somente 2,3% dos alunos
trabalhadores tem uma carga horéria de trabalho menor de 4 horas diarias. Ou seja, sdo alunos
que tem pouco tempo para se dedicar aos estudos, pois trabalham. Diante dessa realidade
educacional na educagéo profissional, Formiga e Santos (2017) destacam que:

[...] é preciso pensar uma oferta de cursos que atenda a estas especificidades, sem
desqualificar o ensino e que atenda as expectativas dos alunos e concretizasse com
qualidade o processo de expansdo e interiorizagdo dos Institutos Federais no pais.
Trata-se de construir programas, politicas e estratégias cotidianas de ensino técnico e
tecnolégico atentando para todos esses fendmenos [...] (FORMIGA; SANTOS, 2017,
p. 64-65).

Dessa forma, enquanto politicas, programas ndo conseguem abarcar todas as
especificidades. O professor como mediador do processo ensino e aprendizagem deve
inicialmente conhecer o perfil socioecondmico dos seus alunos, para pensar em metodologias
e estratégias de ensino para esse contexto educacional, de forma a possibilitar a formacéo da
autonomia dos sujeitos.

Além disso, deve-se desmitificar que estes alunos tém percursos formativos deficitarios,
com ingresso prematuro no mundo do trabalho e com tempo reduzido para se dedicar aos
estudos (ibidem). Nessa realidade educacional, os alunos da educacao profissional ndo dispdem
de muito tempo para se dedicar aos estudos. Por isso mesmo, selecionar estratégias e
metodologias que potencializam o ensino aprendizagem no tempo dedicado aos estudos pelo
aluno é fundamental para uma aprendizagem significativa critica.

Por outro lado, para conhecer as habilidades e atitudes das participantes da pesquisa foi
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aplicado o questionério em formato Likert (APENDICE 2), através do Google Formulérios com
0s 4 (quatro) alunos participantes da pesquisa — pois, além das condi¢des socioecondmicas, 0s
perfis individuais tém grande influéncia na construgdo da aprendizagem.

Assim, verificou-se que os 4 (quatros) alunos participantes sempre estudaram em
escolas publicas, tem idade entre 27 e 35 anos; se consideram bons integrantes de grupo, sendo
que 75% concordam e 25% concordam totalmente que gostam de trabalhar em grupo, sabem
delegar tarefas e executam as tarefas propostas em atividades em grupo.

Os participantes da pesquisa quando questionados sobre o planejamento das atividades
escolares e cumprimento de prazos de estudos e entrega de atividades, 75% concordam e 25%
discordam que sempre elaboraram um cronograma de trabalhos e estudos escolares e sempre
realizam conforme o planejado. Quando questionados sobre habilidades em utilizar
computador, 50% dos alunos concordam que precisam melhorar essa habilidade. Alem disso,
100% das participantes da pesquisa consideram-se ndo ter dificuldades de utilizar tecnologias

digitais tais como blogs, ambientes virtuais de aprendizagem e realizar pesquisas na web.

4.2 Atividades Diagnosticas

A primeira atividade atribuida aos alunos foi a avalia¢do diagndstica através do Google
formularios. Esta atividade teve como objetivo coletar os conhecimentos prévios, os saberes ja
construidos sobre contabilidade de custos e matematica basica. Nessa atividade, os alunos
demonstraram que possuem alguns saberes internalizados sobre Contabilidade de Custos. Na
primeira pergunta, foi solicitado aos alunos que descrevessem as informagdes de custos que
podem ser geradas para auxiliar o processo decisorio organizacional. Foi possivel perceber nas
respostas que 03(trés) alunos (Quadro 1) ttm uma nocéo inicial sobre os tipos de informacdes
geradas pelo setor de custos nas empresas, eles compreendem que esta tematica identifica gastos
de um produto.

Quadro 1 — Respostas da questdo 1 da avaliacdo diagnostica

Aluno Al Informacdes sobre os gastos para fabricar um produto.

Aluno A2 Custos dos Produtos.

Aluno A3 Grafico patrimonial, caixa de entrada e saida.

Aluno A4 Matéria-prima, funcionarios, aluguel, energia, agua, equipamentos e outros
elementos que fazem parte do dia a dia da sua empresa.

Fonte: Elaborado pelos autores (2020).
J& 0 aluno A4, além de apresentar as informagdes de custos, detalha os gastos que
compdem um produto e acrescenta que existem outros itens que fazem parte das atividades

operacionais da empresa, que sdo objeto de estudo de contabilidade. Porém, ndo consegue
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descrevé-los com clareza. J& 0 aluno A3 fez a relacdo das informacg6es de custos com o balanco
patrimonial, entrada e saida de recursos na empresa. Percebe-se, nesse caso, que o aluno nédo
tem uma ideia clara na estrutura cognitiva de quais sdo as informagdes de custos.

Na questdo trés sobre os objetivos das informacdes de custos em uma organizacdo
(Quadro 2), observa-se que os alunos Al e A2 tém saberes prévios sobre a importancia de se

conhecer os custos dos produtos e fazem uma relagdo entre custos e lucratividade. J& os alunos

J4

A3 e A4 descrevem que o objetivo ¢ “organizar as finangcas e calcular os custos”, nao

apresentando relacdo desse objetivo com o processo de tomada de decisdo nas empresas.

Quadro 2 — Respostas da questdo 3 da avaliacdo diagnostica

Aluno Al Fornece informac6es sobre os custos para se produzir um produto, qual o
preco de venda ele deve ter, informar a lucratividade da empresa com a venda
do produto, ajuda a empresa a tomar decisoes.

Aluno A2 Quando se abre uma empresa seu objetivo é obter lucros, ndo adianta vender
muito mais no final do més estar no vermelho, entdo a contabilidade de custos
entrar ai para a organizacao ter todos os custos detalhados e ver se realmente
ela estar obtendo lucros.

Aluno A3 Organizar as finangas.
Aluno A4 Célculo de todos os itens que constituem o custo dos produtos e servicos
roduzidos.

Fonte: Elaborado pelos autores (2020).

A questdo quatro trouxe uma situacdo-problema por meio da qual os alunos deveriam
apresentar possibilidades para formar o preco de venda do produto em questdo. Os alunos Al,
A2 e A3 (Quadro 3) demonstram um conhecimento prévio sobre como deve ser 0 processo de
formacdo o preco de venda, embora as semelhancas e diferenciacdes entre custos e despesas

nédo estejam claros na estrutura cognitiva dos alunos.

Quadro 3 — Respostas da questdo 4 da avaliacdo diagndstica

Aluno Al Sim. Verificou os valores que gastard com a producdo e 0s custos mensais
que tera.

Aluno A2 Para saber o preco de venda ela precisa mapear 0s custos de producdo e as
despesas operacionais para assim chegar a um preco que cubra essas despesas
e custos.

Aluno A3 Pelos gastos acredito que sim. Verificar todos os gastos e por ai consegue
fazer o preco de venda.

Aluno A4 Reducéo de Custos.

Fonte: Elaborado pelos autores (2020).

Na quinta questdo, os alunos deveriam realizar calculos matematicos para identificar a

guantidade minima de um item de matéria-prima para uma demanda produtiva. Nessa atividade,
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50% dos alunos demonstraram conhecimentos prévios para realizar a analise de duas grandezas
diretamente proporcionais e calculo da regra de trés simples.

J4 as questbes seguintes foram sobre os agrupamentos dos custos e despesas
operacionais de um produto. Observou-se que alguns saberes sdo de facil compreenséo, dentre
eles, os custos da matéria-prima, embalagens e mdo de obra direta. Outros conhecimentos
(quadro 4) precisam ser trabalhados no processo de ensino aprendizagem para que sejam

internalizados de forma significativa.

Quadro 4 — Questdes com menor numero de acertos sobre classificagdo e agrupamentos de
custos e despesas
Identificar os custos indiretos de fabricacdo como componentes dos custos de producao.
Identificar e agrupar o consumo de energia elétrica de maquinas e equipamentos como custos
ou despesas
Identificar e agrupar os gastos de utilizagdo (depreciacdo) de maquinas, equipamentos e
veiculos como custos ou despesas
Fonte: Elaborado pelos autores (2020).

ApoOs a avaliacdo diagndstica, iniciou-se a segunda atividade desta etapa, foi
apresentado o produto hortas verticais e vasos de garrafas PETSs, que seriam construidos durante
as aulas. O produto seria utilizado nas atividades da sequéncia didatica. A partir desse momento,
os alunos realizaram uma pesquisa sobre um tipo de hortalica, tempero ou cha que poderiam
ser cultivados, de acordo com o seu interesse, em garrafas PETS.

O resultado da pesquisa foi compartilhado com os demais colegas no blog: criado para
compartilhar as construcdes dos alunos, além da socializacdo dos resultados em aula online no
google meet. Durante a aula online, o aluno A4 partilhou que tem uma pequena horta em casa,
jaoaluno A2 cultiva cactos, presente de um amigo. O aluno A3 relatou que a mée e a irma tém
uma horta em casa, mas ele nunca se interessou. O aluno Al comentou que ndo possui
familiares préximos que tenham horta em casa e nunca vivenciou esta experiéncia, mas achou
interessante a ideia do produto.

As atividades iniciais possibilitaram identificar quais conhecimentos prévios ja estavam
internalizados na estrutura cognitiva dos alunos. O saber prévio dos alunos é a variavel mais
importante que afeta positivamente a retencdo dos novos conhecimentos, eles sdo como esteios
relevantes facilitadores da aprendizagem significativa (AUSUBEL, HANESIAN, NOVAK,

2 Link de alguns resultados da pesquisa sobre cultivo de hortalicas em garrafas PETs no blog:
https://oficinaformacaodepreco.blogspot.com/2020/07/pesquisa-sobre-plantas-medicinais.html,
https://oficinaformacaodepreco.blogspot.com/2020/07/pesquisa-1-sobre-cultivo-de-hortalicas_7.html.
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1980). Para Freire (1985), os saberes prévios dos alunos sdo o ponto de partida da

aprendizagem, sendo que professor deve ampliar esse contetdo de forma problematizadora.
4.3 Aprendizagem Colaborativa

O segundo momento da sequéncia iniciou-se com a aprendizagem colaborativa sobre 0s
conceitos introdutdrios de Contabilidade de Custos. Os alunos foram divididos inicialmente em
duplas. Cada dupla recebeu os temas, os materiais selecionados para leitura, as bibliografias, o
roteiro instrucional de como construir o trabalho e a apresentacdo do seminario. Além disso,
realizou-se um momento de sensibilizacdo junto aos alunos, momento em que foi explicado a
metodologia.

Finalizado o momento de construcdo do trabalho, foi iniciada a primeira rodada de
apresentacdo do seminario: cada dupla apresentou seu trabalho, com as consideracgdes iniciais
sobre cada tema. Na segunda rodada de apresentacGes, foram sanadas as ddvidas sobre os
conceitos introdutorios de custos, e a mestranda finalizou este momento com a apresentacéo da
sintese dos conteudos do seminario. O endereco eletrénico do video sobre os conteddos
trabalhados foi compartilhado com os participantes.

No seminario, o aluno desenvolve as habilidades “de comunicacéo, de organizacao, de
fundamentacdo de ideias, de elaboracdo de relatdrio de pesquisa, de fazer inferéncias e produzir
conhecimento em equipe de forma coletiva” (MASETTO, 2012, p.135). Além disso, estimula
a “polinizacdo de ideias” e contribui para a construgao das relacées e interaces em sala de aula
(MALUSA; MELO; BERNADINO JUNIOR, 2018, p. 71).

Ap06s 0 seminério, os alunos realizaram trés exercicios sobre o0s conceitos introdutorios
de custos. O primeiro exercicio foi um caga-palavras®. A atividade foi construida no programa
de computador hotpotatoes (versao gratuita), disponivel no blog da sequéncia didatica. Durante
a correcdo do caga-palavras na aula online, o aluno A3 partilhou: “ja fiz palavras cruzadas em
casa, daquelas revistas que compramos em banca de jornal. Gostei da atividade, achei
diferente”. Atividades ltdicas no ambiente escolar motivam os alunos. Em um ambiente mais
divertido, eles se sentem mais a vontade, principalmente, se as atividades ludicas forem
contextualizadas e integradas numa aula, uma vez que o momento lGdico possibilita “uma
aprendizagem ativa e consciente” (DIOGO, 2019, p. 10).

O segundo exercicio* foi realizado na plataforma digital interativa do Wizer.me (versio

3Link do caga-palavras: https://oficinaformacaodepreco.blogspot.com/2020/07/atividade-1-terminologias-e.html.
4Link do exercicio na plataforma Wizer.me: https://app.wizer.me/preview/C6UCRY.

34



gratuita). Nesta plataforma digital, é possivel construir questdes subjetivas, de multipla escolha,
questdo para ligar conceitos, relacionar colunas, agrupar conceitos e elementos, atividade de
preenchimento de lacunas, atividades de pintura, atividades de discusséo, atividade com
marcagdo em imagens, inclusdo de textos, além da possibilidade de incluir endereco eletrénico
de videos, para pesquisa durante a resolucgdo dos exercicios. Além disso, a plataforma possibilita
o0 envio de respostas pelo aluno em formato de audio e correcdo automatica na maioria das
atividades.

Para Uikkivi e Labonova (2017), as planilhas interativas do Wizer.me possibilitam
ganho de tempo no planejamento das aulas, pois os professores ndo precisam se preocupar com
o designer das atividades, seus esforcos sdo voltados para as estratégias de ensino e contetdos.
Sobre os feedbacks dos alunos sobre a mudanca para este estilo de atividade, os autores relatam
que foi positivo; contudo, para as atividades de matematica e ciéncias, o professor necessita ter
um editor e inclusdo das formulas através de imagens.

Analogicamente, os participantes da pesquisa avaliariam positivamente a atividade
interativa no Wizer.me:

Os desenhos, as cores sdo diferentes, o colorido chamou minha atencdo. No inicio,
fiquei com receio, pois 0 meu primeiro acesso a pagina estava em inglés, mas depois
apareceu a op¢ao de traduzir para o portugués, ficou mais facil. A atividade que mais
gostei foi a que tive que pintar os materiais diretos e indiretos para producédo do bolo
(ALUNO A2).

Percebe-se que as atividades escolares com designer grafico cativam a atencdo dos
alunos, e sentem-se motivados. Nessa atividade, os alunos responderam a atividade
individualmente, e encaminharam para correcdo do professor. Este, apds a correcdo,
encaminhava o feedback e realizava atendimento online individual para esclarecer duvidas e
guestionamentos. O feedback imediato e individual ajuda no processo de aprendizagem dos
alunos, diminuindo os problemas — “como o progresso variavel e o nivel académico dos alunos,
estudantes trabalhadores e estudantes de diferentes nacionalidades” (UIKKIVI; LABONOVA,
2017, p. 1, tradugéo nossa).

Da mesma forma, Masetto (2018) destaca que o acompanhamento do professor durante
todo o processo formativo, com feedbacks aos alunos, orientacdo, apresentacdo de atividades
diferentes, pode estimular uma aprendizagem efetiva. Os acompanhamentos individualizados
possibilitam atencdo a diversidade de alunos e auxilia na construcdo de uma aprendizagem
significativa, pois o professor percebe qual é o nivel de aprendizagem de cada aluno e trabalha

individualmente a dificuldade de cada um. Além disso, auxilia na organizacdo das atividades
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durante o processo de ensino-aprendizagem.

Apds a correcdo individual na plataforma Wizer.me, foi realizada a corre¢do final em
aula online. Neste momento, os alunos sanaram as ddvidas e questionamentos sobre 0s
conteudos. As principais dificuldades (Quadro 5) dos alunos estavam relacionadas a
classificacdo dos fatos contébeis das atividades de producéo e vendas dos produtos. Assim, nas
etapas posteriores, foram desenvolvidas atividades para uma melhor compreensdo dos

contetdos.

Quadro 5 — Principais dificuldades sobre os conceitos introdutdrios de custos
Classificacdo dos fatos contabeis em investimento.
Classificacdo dos fatos contabeis em desembolso
Classificacdo dos fatos contabeis relacionados a perdas no processo produtivo e nas atividades
realizadas a comercializacdo dos produtos.
Classificacdo dos gastos em custos ou despesas.
Identificar as informagdes de custos que podem ser utilizadas para a tomada de decisdo nas
empresas.

Fonte: Elaborado pelos autores (2020)

A Ultima atividade da etapa foi a construcéo e apresentacdo do mapa conceitual sobre
0s conceitos introdutérios de custos. Foi compartilhado o endereco eletrénico com o modelo da
estrutura de mapa conceitual elaborado na plataforma digital lucidchart.com (versédo gratuita),
que poderia ser utilizada pelos alunos, pois foi o primeiro contato dos alunos com esta
estratégia.

Construir atividades num primeiro momento que utilize templates, instrucdes, passo a
passo com ajuda do professor, é importante no processo de ensino aprendizagem, e aos poucos
retirar esta ajuda € uma maneira de estimular a aprendizagem autdnoma (ZABALA, 1998).

Desse modo, o professor ndo € somente mediador na construcéo do conhecimento, e sim
mediador para uma aprendizagem autdbnoma. Ou seja, 0 aluno podera adquirir as “estratégias
metacognitivas que possibilitem a autodirecdo e a autorregulacdo do processo de
aprendizagem” (ibidem, 103). No relato de um participante da pesquisa, percebe-se a
exteriorizacdo dessa reflexdo:

O mapa conceitual no aplicativo é bem mais fécil, a gente tem como construir melhor,
ndo tem como errar, fica mais bonito, a gente consegue entender as coisas de forma
organizada, para que a gente possa entender a matéria que esta sendo estudada. Ele
ajuda no aprendizado, porque é como se fosse um resumo de tudo que a gente

aprendeu até agora. Ai sé de olhar os pontos principais ja vou lembrar quais sdo 0s
conceitos, ai fica mais facil de compreender (ALUNO Al).

Além disso, foi possivel observar uma preocupacdo com o erro. No entanto, o que é
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importante ndo é o resultado final do mapa conceitual e sim as evidéncias de ocorréncia de
aprendizagem significativa (MOREIRA 2017). A construcdo e apresentacdo individual em
forma de video ou presencialmente de mapas conceituais possibilita identificar quais os novos
conhecimentos ja estdo internalizados na estrutura cognitiva; para a partir disso, desenvolver
materiais didaticos durante os percursos formativos seguintes dos conhecimentos com menor

assimilacéo.
4.4 Estudo Dirigido Individual

Na primeira atividade desta etapa, os alunos realizaram sem auxilio, mas com orientacao
prévia da mestranda, as leituras e exercicios sobre o artigo cientifico “A contabilidade de custos
como ferramenta na formacéo do preco de venda em uma indastria em Panificacdo”, de Rocha
etal., 2019°. Nessa atividade, foi definido um prazo para os alunos realizarem a atividade. Apds
esse tempo, os alunos enviaram para correcdo. A mestranda corrigiu individualmente a
atividade, e enviou um feedback em formato de revisdo nas questdes, para que os alunos
pudessem ler os comentarios e responder novamente a atividade. Assim, apds o primeiro
feedback, os alunos refizeram a atividade e enviaram novamente para corregao da mestranda.

Encerrado o momento das corre¢fes individuais do estudo dirigido, iniciou-se a aula
online. Os alunos apresentaram suas consideracfes e duvidas sobre o estudo, e depois foi
realizada a correcdo final das questdes do roteiro do estudo. Em seguida, foi iniciada a aula
expositiva dialogada sobre os conteidos do estudo dirigido. Finalizou-se a aula com a
apresentacao do endereco eletronico dos videos com a sintese dos contetidos sobre formagéo
de preco de venda trabalhados nessa etapa da sequéncia didatica.

Foi possivel observar durante a atividade a compreenséo dos alunos sobre as diferencas
e semelhancas entre os gastos de producdo e venda dos produtos de panificagéo para formar o
preco com base nos custos. O aluno A2 relatou, nos momentos finais da aula expositiva, que
“gostou muito das partes selecionadas do artigo cientifico e das atividades, pois mostrou o passo
a passo da identificacdo de cada custo dos produtos de panificacdo e os célculos para apropriar
estes custos por unidade” (ALUNO AZ2). Histdrias, textos narrativos simples, prosa, exemplos
de aplicacdo de conceitos, principios sdo assimilados mais facilmente e em pouco espaco de
tempo (AUSUBEL, 2003).

O estudo dirigido possibilitou identificar o nivel de aprendizado individual e as

dificuldades dos alunos. As principais dificuldades foram: identificar os custos indiretos, o

SEndereco eletronico do artigo cientifico: https://www.brazilianjournals.com/index.php/BRJD/article/view/3371
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critério de rateio para apropriar os custos indiretos, 0s custos que compdem o custo total de um
produto, além de dificuldades de leitura e compreensdo do artigo e dos exercicios, por alguns
alunos.

O estudo dirigido individual tem sido uma estratégia bastante utilizada nas mais variadas
concepcdes pedagogicas. Para uma aprendizagem emancipatoria, o estudo dirigido possibilita
ao professor confirmacdes sobre o nivel de aprendizagem e de autonomia dos alunos. A
aprendizagem € individual, mas o caminho percorrido até que aprendizagem aconteca envolve
a interacao nas mais variadas formas, em um sistema “de parceira e colaboragdo” (MASETTO,
2018, p. 654). Nesse sentido, Zabala (1998, p.127) enfatiza que a aprendizagem “[...] por mais
que se apoie num processo interpessoal e compartilhado, é sempre, em ultima instancia, uma
apropriacéo pessoal, uma questéo individual”.

A etapa estudo dirigido individual foi finalizada com a atividade pratica® sobre formago
de preco de venda na plataforma digital Wizer.me, com atividades de formagdo de preco de
venda de um pavé de limdo. Nessa atividade, trabalhou-se tambeém com feedback imediato e
individual. O conteido com maior dificuldade de compreenséo pelos alunos foi o rateio’ do
custo de matéria-prima, médo de obra unitaria de cada unidade produzida e identificacdo dos
gastos que compdem o mark-up. A insercdo de recursos didaticos mediados por tecnologia na
Educacdo Profissional deve ser numa abordagem mediadora que facilita a relacdo entre o
homem e o mundo do trabalho (MOREIRA, 2010). Além disso, as TICs na educacdo
profissional é uma pratica inclusiva, pois os alunos que tém dificuldades de acesso podem

vivencia-las no ambiente escolar.

4.5 Estudo de Caso em grupo

A quarta etapa da sequéncia didatica “estudo de caso em grupo”. Iniciou-se com uma
atividade motivacional. Os alunos foram convidados a assistirem ao video “A histéria das
coisas®”, que abordava questdes como economias de materiais, poluicdo, exteriorizagdo do
verdadeiro custo de produgéo, o valor das pessoas medido pelo seu consumo, dentre outros
temas sobre a realidade do mundo atual. Ap6s a exibicdo do filme, foi iniciada uma roda de

conversa sobre a pertinéncia do tema, a influéncia da midia na vida das pessoas, quais sao as

6 Link da atividade prética sobre a formacéo de preco de venda de pavé de liméo:
https://app.wizer.me/preview/DJENQ.

" Rateio: € o calculo da divisdo dos custos totais de matéria-prima para produzir uma receita e depois dividir estes
custos pelo rendimento da receita.

8 Link do video “A historia das coisas™: https://youtu.be/dEINMIJAMMg.
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licdes extraidas do video que podem auxiliar nas atividades profissionais e acGes que podem
minimizar o consumismo. A atividade foi finalizada com uma reflexdo sobre produtos que
minimizam a destrui¢do do meio ambiente.

Motivados a debater sobre o tema, os alunos partilharam que a midia e o governo tém
trabalhado muito neste sentido, de manipular, de inferiorizar as pessoas. E naquele desejo de se
sentir melhor, muitas pessoas compram produtos. Ao mesmo tempo, eles afirmaram que —
muitas vezes — as pessoas ndo tém consciéncia dos males causados ao meio ambiente e & propria
salde, pois virou um habito — e, por isso, é considerada normal para a sociedade.

Aproximar a pratica contabil as ciéncias humanas na educagdo profissional possibilita
ao aluno refletir sobre os “concepgdes culturais dominantes” (NOSELLA, 1989, p. 29) — muitas
vezes, impercetiveis, haja vista as preocupacdes de sobrevivéncia diéria. Para os participantes
da pesquisa, uma possibilidade de mudanca da realidade é através da educacédo. O aluno A4
relatou que “a gente precisa ter uma visdo ampla da realidade, quanto menos estudo mais
manipulados seremos” (ALUNO A4). Assim, este primeiro momento foi uma reflexdo sobre o
consumismo e, a0 mesmo tempo, uma motivagdo para a construcdo do produto hortas e vasos
em garrafa PETSs.

Finalizou-se esse momento com a construcdo por cada aluno de um vaso de hortalica e
chas em garrafas PETs. Além de construir o vaso, cada aluno deveria realizar anotacfes das
horas trabalhadas, dos custos dos materiais necessarios, podendo utilizar o video do Youtube
“Como cultivar hortas em garrafas PETs” como referencial para subsidiar a experiéncia. O vaso
construido foi postado no blog da sequéncia didatica e na aula online cada aluno relatou a
experiéncia.

Os conteudos de contabilidade de custos relacionados a formacéo de preco de venda de
produtos e servigcos possibilitam ao professor em EPT trabalhar produtos que se relacionam
com os problemas da realidade. Assim, a construcdo de produtos de materiais reciclaveis e a
formacdo do seu preco de venda é uma possibilidade de estimular uma reflexdo sobre a
preservacdo do meio ambiente e 0 consumismo.

A ciéncia contabil na questdo ambiente avangou um pouco nesse sentido, embora a
contabilidade ambiental € um ramo recente da ciéncia contabil, e um dos seus objetivos &
demonstrar nos relatérios contabeis 0s custos ambientes das atividades operacionais das
empresas e suas acdes de reducdo destes custos (BOTH, FISCHER, 2017). Mas, além disso, é
necessario incluir esta tematica na EPT numa perspectiva emancipatoria, uma vez que a questdo

ambiental ndo deve ser compreendida somente como uma estratégia de marketing para as
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organizacdes. A preservacdo do meio ambiente é necessario para continuidade da sobrevivéncia
humana e da biodiversidade; portanto, deve ser uma politica publica de Estado, com acdes
efetivas.

Na segunda atividade desta etapa, foi iniciado o estudo de caso sobre as mini-hortas
verticais e vasos de temperos e chas da Empresa Negdcios Sustentaveis ficticia. No estudo de
caso simulado ficticio, os alunos deveriam auxiliar a funcionaria Tereza nos calculos dos custos
unitérios de producéo de vérios produtos da empresa, formar o preco de venda unitario, realizar
as analises de preco e responder aos questionamentos enviados a Tereza pelos gerentes da
empresa.

Os quatro alunos trabalharam juntos na resolucdo do estudo de caso durante a aula
online. A mestranda so participou das discussdes da resolucdo do caso quando solicitada. No
inicio da atividade os alunos estavam timidos, mas aos poucos o dialogo foi construido entre os
alunos e logo finalizaram a resolugdo do caso. Em seguida, foram apresentados os resultados
do caso e as consideracdes finais.

Nas consideracOes finais sobre a participacdo na pesquisa, o aluno Al descreveu “a
atividade que mais gostei foi o estudo de caso, onde interagi com as colegas do curso, trocamos
informacBes e assim aumentamos nosso conhecimento nessa area, aprendemos na préatica a
formar o preco de venda e calcular o mark-up”(ALUNO Al). Assim também, o aluno A4:

Eu nunca vivenciei uma experiéncia assim, parecia a sala de aula, a gente conversou,
trocou informacdes, duvidas. Um foi ajudando o outro, uma parte que eu ndo sabia o

aluno A1, A2 ajudava, e assim a gente resolveu a atividade. Foi um desafio, a0 mesmo
tempo, um aprendizado, eu gostei muito (ALUNO A4).

As tecnologias digitais de interacdo sincrona, como a plataforma google meet,
possibilitam aos alunos vivenciarem a construcéo de um estudo de caso em grupo. Para Silva;
Andrade e Santos (2020), o google meet é uma das ferramentas tecnoldgicas que podem ser
incorporadas no processo ensino e aprendizagem e em outras atividades educacionais. Para 0s
autores, sera uma heranca positiva da pandemia da Covid-19. Além disso, estudos de caso, em
que o aluno vivencia situagdes da “pratica profissional, resultam em um melhor desempenho
do processo de ensino-aprendizagem por englobarem pratica, o ensino e a pesquisa cientifica”
(MARTINS e ESPEJO, 2015, p.1)

A Ultima atividade da sequéncia didatica foi de multipla escolha, através do Google
formularios, sobre todos os conteudos estudados na sequéncia didatica. Os exercicios foram

construidos a partir dos dados de mapeamento dos custos de matéria-prima e mao de obra direta

40



de bolo de pote® por alunos da disciplina de Contabilidade de Custos no Semestre 2019/1 do
curso de Técnico em Financas Subsequente. Com base nos dados coletados na pesquisa dos
alunos, foi construido um estudo de caso sobre formacéao de preco de venda de bolo de pote.
Nessa atividade, a questdo com menor frequéncia de acertos foi a questdo 6 sobre o
calculo do preco de venda de uma unidade de bolo de pote. Para responder a questdo 6, 0s
alunos precisavam acertar todas as questdes anteriores. Foi possivel observar que 50% dos
alunos tiveram dificuldades na identificagdo dos calculos e rateios dos custos unitarios, mark-

up e calculo do preco de venda.

4.6 Relatos finais sobre a aplicacdo do produto educacional

Ao final da aplicacdo da sequéncia didatica, os alunos foram convidados a construir um

texto sobre as motivagdes para participar da pesquisa durante a pandemia do Covid-19. Para o

alunoAl, “o que me motivou a continuar no curso, apesar de todos os desafios, foi realmente o

conhecimento, que ird me ajudar profissionalmente. Tenho varios sonhos e objetivos entre eles
é me formar em contabilidade e atuar na area” (ALUNO A1l). O aluno A2 descreveu:

Fiquei muito feliz por poder contribuir e fazer parte desta oficina, apesar de ndo ser

como gostariamos que fosse e como o esperado, presencialmente. Sabemos que nestes

dias devido a pandemia ndo tem sido facil pra ninguém. Tivemos que nos reinventar

e nos esforcarmos bastante, ainda mais quando ndo temos um local adequado para

estudo, as vezes, a internet que nao colabora, a cadeira que nos deixa com as costas

[...]. Porém ndo ha vitoria sem sacrificio. [...] Gostei bastante das explicacfes da

professora e a plataforma que ela usou, a cada dia ela nos trazia uma surpresa com

uma ferramenta nova [...] e coisas diferentes eu ja ficava esperando o que a professora
ia trazer de diferente [...] (ALUNO A2).

O comprometimento dos alunos durante a aplicacdo do produto educacional foi
fundamental para a concluséo da pesquisa-a¢do. Uma das motivagdes dos alunos para continuar
na pesquisa foi a predisposicdo em aprender 0s novos conhecimentos, pois eles compreendem
que sdo importantes para a realizacdo de objetivos pessoais e profissionais. Além disso, o que
também motivou foram os materiais e estratégias didaticas diversificadas. Igualmente para
Floret (2017), a diversidade de estratégias de ensino da ciéncia contabil desperta o interesse dos
alunos ndo contadores; e possibilita um processo educativo dindmico (NGANGA e MIRANDA,
2018).

Apos a aplicacdo da sequéncia didatica, foi realizado o questionério final com 33 (trinta

9 Link do padlet com as informagcdes adicionais sobre o0 mapeamento dos custos do bolo de pote construido no
semestre 2019/1: https://padlet.com/fernanda_amaral/96jevoax0rijd.
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e trés questdes — APENDICE 3), em formato Likert com os alunos participantes da pesquisa
sobre a percepcdo dos alunos em relacdo as estratégias de ensino. Apresentaremos algumas
questdes que se julgou serem relevantes para alcangar os objetivos propostos. De acordo com
os resultados encontrados, 100% dos alunos concordaram totalmente que a metodologia
possibilita habilidades e competéncia para novos aprendizados. Assim, na percepcéo de 100%
dos alunos, a selecéo e organizacdo das metodologias de ensino durante a aplicacdo do produto
educacional possibilitou o desenvolvimento de habilidades e competéncia para a construgédo de
novos saberes.

J& na pergunta se a metodologia de aprendizagem utilizada durante a aplicacdo do
produto educacional desenvolve habilidades para o aluno lidar com situagdes novas, diferentes
75% dos alunos concordaram totalmente e 25% concordaram com a afirmativa. Para 100% dos
alunos, a metodologia de ensino utilizada durante a aplicacdo do produto desenvolve
habilidades para vivenciar com equilibrio situagdes novas.

Além disso, 50% concordaram e 50% concordaram totalmente que a metodologia
utilizada durante a validagcdo do produto educacional favorece a interagdo entre as pessoas e
areas diversas. Ou seja, 100% dos participantes compreendem que a metodologia de ensino da
aplicacdo do produto estimula a interacao social e diversas areas do conhecimento. Desse modo,
na percepcdo dos alunos, além dos conhecimentos da ciéncia contébil, a metodologia possibilita
construir pontes com outras areas do conhecimento.

J& sobre a assertiva que a metodologia utilizada promove o autocontrole emocional,
25% responderam ser indiferente, 50% concordam e 25% concordam totalmente. Para 25% dos
participantes da pesquisa, a metodologia de ensino ndo promove o autocontrole emocional.

No questionamento se a metodologia utilizada admitia a diversidade de comportamentos
e respeito as diferencas individuais, 25% discordam e 75% concordam. Assim, para 25% dos
participantes da pesquisa ndo se admitem comportamentos diversos e tampouco respeito as
diferencas individuais dos alunos na construcdo da aprendizagem.

Por outro lado, 75% dos alunos discordaram totalmente e 25% discordaram que as aulas
expositivas, exercicios de fixagdo ndo estimulam a socializagdo entre os discentes. Para 100%
dos participantes da pesquisa, as aulas expositivas e exercicios de fixacdo estimulam a
socializagdo entre os discentes.

Ademais, 25% sdo indiferentes, 25% concordaram e 50% concordaram totalmente que
a metodologia utilizada propiciou melhoras no relacionamento com os colegas, ndo somente

com seu grupo de trabalho. Conclui-se que, para 75% dos participantes, a metodologia utilizada
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na aplicagéo do produto educacional propiciou melhoras no relacionamento com os colegas.

Além disso, 25% discordaram totalmente, 25% é indiferente, 25% concordaram e 25%
concordaram totalmente que a metodologia utilizada propicia a resolucéo de conflitos durante
a realizacdo das atividades. Para 50% dos participantes da pesquisa, a metodologia de ensino
propicia a resolugéo de conflitos.

Na afirmativa se as metodologias utilizadas colocaram os alunos como figura principal
do processo de ensino aprendizagem, foi visto que 25% discordaram, 25% foram indiferentes
e 50% concordaram. Assim, 50% dos alunos participantes concordam que os alunos séo figura
principal no processo de ensino-aprendizagem.

Outrossim, 25% afirmaram serem indiferentes, 50% concordaram e 25% concordaram
totalmente de que a metodologia de aprendizagem levou em conta o conhecimento de mundo
dos alunos e isso colaborou para uma melhor aprendizagem do conteido. Desse modo, 75%
dos participantes entendem a metodologia utilizada na aplicagao do produto educacional levou
em conta os saberes prévios dos alunos e isso auxiliou para uma melhor assimilacdo dos novos
conhecimentos.

Dos participantes da pesquisa, 25% concordam e 75% concordaram totalmente que
construir a teoria a partir da pratica favoreceu a aprendizagem. Para 75% dos participantes, a
aprendizagem que tem como ponto partida a atividade pratica para a construgdo da teoria
favorece a aprendizagem.

Salienta-se, ainda, que 25% séo indiferentes e 75% concordam totalmente que se as
metodologias utilizadas na sequéncia didatica fossem estendidas a outros conteddos, o
aprendizado seria melhor.

Além do questionario em formato likert da avaliacdo dos participantes da pesquisa sobre
a metodologia de ensino utilizada na aplicacéo do produto educacional, a mestranda realizou
avaliacdo de desempenho académico dos alunos de forma continua e processual. Cada aluno
foi acompanhado de forma individual em todas as etapas da sequéncia didatica e, ao final, cada
aluno realizou sua autoavaliacao.

Para Ausubel, Novak e Hanesian (1980), mesmo sendo o ensino eficiente, a
aprendizagem pode ndo ocorrer, pois as motivacdes e a preparacdo cognitiva dos alunos sao
fundamentais no processo ensino-aprendizagem. O aluno deve estar disposto a aprender e ter
condigOes cognitivas de assimilar e reter os novos conhecimentos, sendo de nada adianta
construir sequéncias didaticas potencialmente significativas.

Assim, a pesquisa foi conduzida mesmo com dificuldades quanto a disponibilidade de
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tempo dos alunos, pois os alunos dos cursos técnicos subsequente e tecndlogos dos cursos
noturnos sdo adultos, trabalhadores. Além disso, a aplicacdo do produto educacional foi em
plena pandemia da Covid-19, acrescida de falta de conexdo da internet, internet lenta, problema
com computadores, problemas familiares, numero reduzido de alunos. Em meio a essa nova
realidade, observou-se o desejo, a sede de conhecimento:
Sempre tive em mente, quando eu passava necessidade, que no dia em que as
oportunidades aparecessem e eu tivesse oportunidade jamais dispensaria € nem
deixaria passar e é o que tenho feito desde que cheguei a Porto Velho. Mas houve uma
época em que ndo pude estudar, trabalhava como faxineira, mas percebi que as pessoas
ndo d&o valor se vocé ndo tem estudo. [...] Minha vida pessoal hoje é bem diferente
de antes. Neste momento, sou uma pessoa realizada em muitos aspectos [...] consegui
conquistar grandes coisas que nem eu sabia que podia [...] como, por exemplo, minha
casa que recebi as chaves a uns 3 anos e meio. Hoje posso dizer tenho um lar para
mim e para minha familia, estou cursando meu primeiro nivel superior (...) pelo IFRO

(Instituto Federal de Rondbnia) — algo que parecia tdo distante, e eu consegui
(ALUNO A4).

Esse espaco de interacdo e familiaridade possibilitou conhecer a histéria de vida, 0s
saberes, as potencialidades e o papel do IFRO nas trajetorias pessoais de cada aluno. Desvendar
0 novo, estudar as possibilidades de melhoria do desempenho académico a luz da aprendizagem
significativa critica no ensino da ciéncia contabil na EPT foi desafiador. Para uma formag&o
significativa e critica, além das estratégias e materiais didaticos potencialmente significativos,
0 aprendiz deve estar disposto a aprender, além disso o professor deve estimular e acompanhar

0 aluno durante o processo formativo.

CONCLUSAO

A educacdo profissional embora tenha avancado com politicas publicas de expanséo de

vagas, muitos desafios ainda precisam ser vencidos, para uma formacdo que possibilite o

desenvolvimento méaximo das competéncias e habilidades. Uma formacdo integral que,

independentemente de classe social, cor ou género, garanta ao estudante o direito a escolher o
seu lugar no mundo e a transforméa-lo em um lugar menos desigual. Para Freire (2018):

Como educadores progressistas, uma de nossa maiores tarefas parece dizer respeito a

como gerar nas pessoas sonhos politicos, anseios politicos, desejos politicos. A mim,

como educador, é impossivel construir os anseios do outro ou da outra. Essa tarefa

cabe a ela ou a ela, ndo a mim. De que modo podemos encontrar alternativas de

trabalho que propiciem um contexto favoravel para que isso ocorra? (FREIRE, 2018,
p.51)

Estratégias de ensino e a pratica docente na Educacdo Profissional que caminhe para
uma formacao mais humanizada € um caminho possivel que pode direcionar para superagédo da

dualidade estrutural, outros caminhos ainda precisam ser revelados. Mesmo assim, a agao
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docente pode ressignificar o processo educativo para estimular a aprendizagem auténoma.
Sabe-se que as necessidades primeiras do aluno-trabalhador € garantir o sustento da familia, e
neste desejo de sobreviver no mundo, o tempo para dedicar aos estudos € restrito.

Por outro lado, a préatica docente em Educacao Profissional € um caminho possivel para
se pensar em estratégias de ensino, organizacdo de unidades didaticas para uma formagéo
profissional significativa e critica. Assim, a constru¢do do produto educacional sequéncia
didatica para o ensino de contabilidade de custos na educacao profissional buscou encontrar
respostas, uma alternativa possivel para um processo educativo ativo. O percurso metodolégico
da sequéncia didatica apresenta a organizacdo de Vvérias estratégias de ensino, materiais
didaticos, tecnologias para o desenvolvimento da aprendizagem significativa critica.

O objetivo geral avaliar se a formacdo profissional no curso técnico em financas,
privilegiando a aprendizagem significativa critica, melhora o desempenho dos alunos na
compreensdo e assimilacdo dos contetdos de contabilidade de custos foi cumprido. A aplicacdo
da sequéncia didatica demonstrou que o processo educativo que privilegia os principios
facilitadores da aprendizagem significativa, desde que aluno tenha predisposi¢cdo em aprender,
evidencia uma melhora o desempenho académico. Embora o processo de avaliagdo do
desempenho académico seja complexa, percebe-se uma evolu¢do das competéncias e
habilidades dos participantes da pesquisa.

Ja sobre os objetivos especificos, identificamos que os alunos participantes da pesquisa
sdo alunos trabalhadores, que dedicam parcialmente aos estudos, com idade acima de 25 anos,
e que sempre estudaram em escola publica. Embora a aplicacdo da sequéncia didatica foi por
meio de atividades remotas, observou-se que os alunos com melhor desempenho académico
foram aqueles que estavam em contato direto com o professor e participaram mais ativamente
de todas as aulas via google meet.

As principais dificuldades dos alunos participantes da pesquisa sobre os conteudos de
contabilidade de custos foram: classificacdo dos gastos em investimentos, classificacdo das
perdas em custos ou despesas, divisdo dos custos indiretos de fabricagdo a cada unidade
produzida, identificar as despesas operacionais que compdem a formacéo de preco de venda.
Na percepcdo dos discentes participantes da pesquisa, a metodologia de ensino utilizada na
aplicagdo da sequéncia didatica possibilita o desenvolvimento de habilidades e competéncias
para construcao de novos saberes e vivenciar a mudanca no mundo do trabalho com equilibrio.

O estudo possibilitou ainda vivenciar a construgdo de atividades para uma formagéo

profissional para além das necessidades do mercado — o que revelou-se uma alternativa positiva
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para o ensino de contabilidade de custos na educacgéo profissional. Enfatiza-se que o material
construido ndo esgotam as discussdes, mas apontam questdes que podem colaborar para uma
aprendizagem significativa critica.

A tecnologia digital mostrou-se relevante para mediar o processo de ensino
aprendizagem, conforme Silva, Andrade e Santos (2020) essas tecnologias podem ser eficientes
no ensino presencial, pds pandemia da Covid-19. No entanto, nem todos os alunos da educacao
profissional tem acesso a computadores e internet de qualidade. Dos 4 alunos participantes da
pesquisa, somente dois tinham computadores em casa, 0s outros utilizaram computadores
emprestados do IFRO — Campus Porto Velho Zona Norte. Assim, é importante ter o cuidado
com a insercéo de tecnologias em sala de aula presenciais, pois podem aumentar ainda mais a
excluséo digital.

A partir dessa pesquisa, sera possivel desenvolver futuras pesquisas sobre sequéncias
didaticas no ensino de contabilidade de custos na educagdo profissional, na modalidade
presencial e a distancia, e avaliar se a médio e longo prazo praticas educativas fundamentadas

no método ativo possibilita uma formacéo autbnoma.
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ANEXQOS

ANEXO | - PARECER COMITE DE ETICA E PESQUISA E AUTORIZACAO
INSTITUCIONAL PARA REALIZAR A PESQUISA
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ANEXO Il - ATA DE DEFESA DO TCC DE MESTRADO

60



20/10/2020 SEI/IFRO - 1050820 - Ata

==. MINISTERIO DA EDUCACAO
Secretaria de Educagdo Profissional e Tecnolégica
R 2

=] g 'NSTITUTO FEDERAL ' Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia de Ronddnia
BB Rondbnia

ATA 1/2020

Anexo 4 — ATA DE DEFESA DO TCC DE MESTRADO

CANDIDATO: Fernanda Amaral Figueiredo
DATA DA DEFESA: 20 de outubro de 2020
LOCAL: Porto Velho (defesa virtual via ferramenta Google Meeting)

HORARIO DE INICIO: 9:00 HORARIO DE TERMINO: 11:30

NOME COMPLETO FUNCAO INSTITUICAO DE ORIGEM

IMarcio Rodrigues Miranda Presidente Instituto Federal de Rondénia

Josélia Fontenele Batista Membro Instituto Federal de Rondénia

|Alessandro Eleutério de

o Membro Instituto Federal de Santa Catarina|
Oliveira

TITULO DEFINITIVO DO TCC*:

Sequéncia Didatica no ensino da Contabilidade de Custos na Educagio Profissional
¢ Tecnoldgica - uma abordagem a partir do conceito de travessia para
desenvolvimento por meio de dispositivos remotos para um curso subsequente ao
ensino médio no IFRO

Em sessdo publica, apos exposi¢do de 40 min, o(a) candidato(a) foi arguido(a) oralmente pelos membros da banca, durante o
periodo de 120 min. A banca chegou ao seguinte resultado**:

(X) APROVADO(A) ( )REPROVADO(A)

** Recomendagdes!:

A discente devera atender aos apontamentos realizados pela banca em relagdo aos
acréscimos na metodologia e fundamentagéo teorica.

1 0 aluno devera encaminhar 4 Coordenagio do PROFEPT, no prazo maximo de 30 dias a contar da data da defesa, os
exemplares definitivos do TCC, apos realizadas as corregdes sugeridas pela banca.

https://sei.ifro.edu.br/sei/controlador.php?acao=documento_imprimir_web&acao_origem=arvore_visualizar&id_documento=1136090&infra_sistema=1... 1/2
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Na forma regulamentar, foi lavrada a presente ata, que ¢ abaixo assinada pelos membros da banca, na ordem acima relacionada e
pelo candidato.

Porto Velho, 20 de outubro de 2020.

Presidente: Marcio Rodrigues Miranda

Membro 1: Josélia Fontenele Batista

Membro 2: Alessandro Eleutério de Oliveira

Candidato (a): Fernanda Amaral Figueiredo

e

*
Sel! @ Documento assinado eletronicamente por Josélia Fontenele Batista, Professor(a) - EBTT, em 20/10/2020, as 13:06,

assinatura conforme horario oficial de Brasilia, com fundamento no art. 6°, § 1°, do Decreto n® 8.539, de 8 de outubro de 2015.

eletrénica

————
SE|! & Documento assinado eletronicamente por Marcio Rodrigues Miranda, Professor(a) - EBTT, em 20/10/2020, as 13:06,

Spsingturs conforme horario oficial de Brasilia, com fundamento no art. 6° § 1°, do Decreto n® 8.539, de 8 de outubro de 2015.

sel o
assinatura
eletrénica

Documento assinado eletronicamente por Alessandro Eleutério de Oliveira, Usudrio Externo, em 20/10/2020, as 13:06,
conforme hordrio oficial de Brasilia, com fundamento no art. 6°, § 1°, do Decreto n® 8.539, de 8 de outubro de 2015.

°
SEI! fﬂ Documento assinado eletronicamente por Fernanda Amaral Figueiredo, Professor(a) - EBTT, em 20/10/2020, as 16:21,

assinatura conforme hordrio oficial de Brasilia, com fundamento no art. 6°, § 1°, do Decreto n® 8.539, de 8 de outubro de 2015.

eletrdnica

o n
] [=]
3 T

A autenticidade deste documento pode ser conferida no site https://sei.ifro.edu.br/sei/controlador_externo.php?
i acao=documento_conferir&id_orgao_acesso_externo=0, informando o codigo verificador 1050820 e o codigo CRC
01AG6164E.

Referéncia: Processo n2 23243.013805/2020-18 SEI n2 1050820

https://sei.ifro.edu.br/sei/controlador.php?acao=documento_imprimir_web&acao_origem=arvore_visualizar&id_documento=1136090&infra_sistema=1...
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ANEXO 11l - ATA DE AVALIACAO DO PRODUTO EDUCACIONAL

20/10/2020 SEI/IFRO - 1050836 - Ata

.=- @ MINISTERIO DA EDUCACAO
Secretaria de Educagdo Profissional e Tecnolégica
.=. Lgns dELTaUTO FEDERAL S Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia de Ronddnia

ATA 2/2020

Anexo 5 — Ata de Avaliac¢io do Produto

PRODUTOS(S) EDUCACIONAL(IS) GERADO(S) NO TRABALHO FINAL DE CURSO
CANDIDATO: Fernanda Amaral Figueiredo

DATA DA DEFESA: 20 de outubro de 2020 LOCAL: Porto Velho (via ferramenta Google Meeting)
HORARIO DE INICIO: 9:40

Declaramos que o Produto Educacional "Sequéncia didatica no ensino da Contabilidade de Custos na Educagéo Profissional e
Tecnologica —uma abordagem a partir do conceito de travessia para desenvolvimento por dispositivos remotos" foi julgado,
validado e aprovado para obtencdo do Titulo de Mestre em Educagao Profissional e Tecnologica do Instituto Federal de
Rondénia.

Porto Velho, 20 de outubro de 2020.
Presidente:

Membro 1:

Membro 2:

Candidato (a):

e~
il
Sel’ o
assinatura
eletrdnica

Documento assinado eletronicamente por Alessandro Eleutério de Oliveira, Usuario Externo, em 20/10/2020, as 13:06,
conforme horério oficial de Brasilia, com fundamento no art. 6° § 1°, do Decreto n° 8.539, de 8 de outubro de 2015.

—————— =
.
seil o
assinatura
eletrdnica

Documento assinado eletronicamente por Josélia Fontenele Batista, Professor(a) - EBTT, em 20/10/2020, as 13:06,
conforme horério oficial de Brasilia, com fundamento no art. 6°, § 1°, do Decreto n® 8.539, de 8 de outubro de 2015.

-

L
Sel! @ Documento assinado eletronicamente por Marcio Rodrigues Miranda, Professor(a) - EBTT, em 20/10/2020, as 13:07,

assinatura conforme hordrio oficial de Brasilia, com fundamento no art. 6°, § 1°, do Decreto n® 8.539, de 8 de outubro de 2015.

eletrdnica

Documento assinado eletronicamente por Fernanda Amaral Figueiredo, Professor(a) - EBTT, em 20/10/2020, as 16:20,

https://sei.ifro.edu.br/sei/controlador.php?acao=documento_imprimir_web&acao_origem=arvore_visualizar&id_documento=1136107&infra_sistema=1... 1/2
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seil o

conforme hordrio oficial de Brasilia, com fundamento no art. 6°, § 1°, do Decreto n® 8.539, de 8 de outubro de 2015.

eletronica

P n
S

lﬂ:i'l- A autenticidade deste documento pode ser conferida no site https://sei.ifro.edu.br/sei/controlador_externo.php?
: 31 acao=documento_conferir&id_orgao_acesso_externo=0, informando o cédigo verificador 1050836 e o codigo CRC

94F76D25.

Referéncia: Processo n? 23243.013805/2020-18 SEI n® 1050836

https://sei.ifro.edu.br/sei/controlador.php?acao=documento_imprimir_web&acao_origem=arvore_visualizar&id_documento=1136107&infra_sistema=1... 2/2
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APENDICE 1 - Artigos publicados sobre estratégias de ensino de contabilidade no Periodo de 2015 a 2019

Autores

COSTA, MARTINS e DIESEL
(2015)

LAFFIN (2015)

MARTINS, ESPEJO e
FREZATTI (2015)

RAMALHO et al. (2015)

BRIGHENTI, BIAVATTI ¢
SOUZA (2015)

CITTADIN, SANTOS e
ALMEIDA (2015)

AMARAL et al. (2015)

FERNANDES et al. (2015)

Objetivo do estudo

Verificar se as metodologias de ensino utilizadas pelos professores do
curso de ciéncias contabeis da instituicdo de ensino investigada
favorecem a aprendizagem e a construcdo do perfil do aluno egresso.

Compreender o uso dos mapas conceituais visando a aprendizagem
significativa.

Relatar a aplicabilidade do PBL em um curso de Ciéncias Contabeis,
com o intuito de investigar como é implantado o método na disciplina
de Contabilidade Gerencial em Instituicdo de Ensino Superior IES
brasileira.

Desenvolver e validar um sistema de apoio a decisao, que possibilite a
simulacdo tributéria e a analise da situacdo econdmica e financeira das
organizacoes.

Verificar quais 0os métodos de ensino se mostram mais eficazes em
relacdo & aprendizagem, na percepgdo dos alunos e, destes, quais tém
sido mais utilizados pelos professores. Em complemento ao estudo,
também analisa-se a titulacéo e a formacéo docente que os professores
tiveram ou tém frente aos dados levantados.

Apresentar a experiéncia da implantacdo de metodologias ativas na
disciplina de Contabilidade e Analise de Custos, ofertada no Curso de
Ciéncias Contabeis da UNESC.

Investigar os métodos de ensino utilizados pelos docentes no processo
de aprendizagem do curso de Ciéncias Contabeis de uma instituicdo
publica de Minas Gerais no segundo semestre de 2013.
Averiguar de que maneira a disciplina Contabilidade de Custos esta
sendo ministrada no curso de graduacdo em Ciéncias Contébeis, em
face do panorama econdmico de desindustrializagéo brasileira.

Estratégias de ensino na area de
contabilidade
Ensino com pesquisa, aprendizagem
baseada em problemas, demonstracao
didatica, aula expositiva dialogada,
trabalho em grupo, seminarios.

Mapas conceituais.

Estudo de caso numa abordagem
descritiva do PBL.

Software para simulacédo de financeira
e tributaria.

Aulas mistas (teoria e pratica), aulas
expositivas e resolucdo de exercicios.

Metodologias ativas.
Método tradicional, estudo de caso e
Aprendizagem baseada em
problemas.

Método Tradicional.
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ALMEIDA et al. (2015)

SILVA et al. (2016)

LEAL e BORGES (2016)

FREZATI e MARTINS (2016)

LIMA et al. (2016)

GUIMARES et al. (2016)

SANTOS e FREITA (2016)

Identificar as técnicas e/ou estratégias de ensino aplicadas pelos
docentes nos cursos de Ciéncias Contabeis, bem como conhecer 0s
objetivos pedagdgicos adotados na escolha das estratégias.
Identificar quais elementos da pratica docente relativas a relacéo
professor/aluno, interdisciplinaridade e trato na construcéo do
conhecimento podem ser facilitadores no processo de ensino da
disciplina Contabilidade Geral e de Custos no curso de hotelaria.

Identificar, na percepcao dos discentes do curso de Graduagdo em
Ciéncias Contabeis, quais as principais estratégias de ensino aplicadas
na educacdo contabil na area de Contabilidade Gerencial e que
proporcionam maior eficacia ao aprendizado.

Analisar comparativamente as abordagens da metodologia ativa de
aprendizagem derivadas do PBL, por meio de mecanismos centrados
nos alunos, baseando-se em casos e em projetos observados em
disciplinas de controle gerencial ofertadas tanto no curso de graduacao
em Ciéncias Contabeis como em cursos de pés-graduacao lato sensu
MBA no cenario brasileiro.

Analisar o perfil da disciplina de custos no ensino de graduacdo em
Administragédo nas universidades brasileiras, por meio da identificacdo
de elementos de ensino e aplicacdo didatica.

Verificar possiveis reflexos na aprendizagem dos estudantes mediante o
uso de metodologia ativa no ensino da Contabilidade de Custos.
Analisar o curriculo do curso Técnico em Contabilidade Integrado ao
Ensino Médio do Instituto Federal do Parana mediante a analise
quantitativa da resposta dos egressos ao levantamento realizado, e
apresentar possiveis alternativas curriculares quanto ao uso da
tecnologia educacional no aprendizado dos estudantes.

Aula expositiva.

Pesquisa e atividades
interdisciplinaridade.

Trabalho em grupo/seminario,
leitura/estudo dirigido e aula
expositiva, discussdes, debates, grupo
de oposicao; visitas técnicas e
excursodes; estudo de caso; instrugao
programada; ensino com projeto;
grupo de verbalizacdo e observagdo; e
ensino com pesquisa.

Metodologia ativa: Aprendizagem
baseada em Problema, casos ou
aprendizagem baseada em projetos.

Aulas expositivas, exercicios,
assiduidade, trabalho, estudos de caso
e seminarios.

Metodologias ativas.

Aulas expositivas, software
simuladores de relatorios contabeis.
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FONTOURA et al. (2016)

BEHR et al. (2017)

GODOI (2017)

AZEVEDO, ARAUJO e
MEDEIROS (2017)

OLIVEIRA e MOREIRA (2017)

SARDELA, COSTA e GOMES
(2017)

LIMA e QUIRINO (2017)

VASCONCELOS e ARAUJO
(2017)

SALABERRY,
VENDRUSCOLO e
BITTENCOURT (2017)

Identificar as principais dificuldades encontradas pelos académicos da
area das Ciéncias Sociais aplicadas no processo de aprendizagem,
possibilitando uma analise sobre a forma de ensino que vem sendo

desenvolvida com os académicos.

Apresentar as atividades de avaliacdo de uma disciplina introdutdria de
contabilidade de custos, conduzida e aprimorada ao longo de doze
semestres letivos, a fim de verificar como a construgdo dessa disciplina
— baseada na metodologia da aprendizagem significativa — influencia no
processo de aprendizagem dos discentes.

Relatar uma experiéncia de ensino e aprendizagem de contabilidade
com a metodologia ativa sala de aula invertida.

Identificar os conhecimentos, habilidades e atitudes desenvolvidas pelos
discentes através da Aprendizagem Baseada em Projetos como uma
proposta de ensino-aprendizagem na disciplina Or¢camento Empresarial
do Curso de Ciéncias Contabeis da Universidade Federal do Rio Grande
do Norte.

Avaliar, junto a docentes dos cursos de Ciéncias Contabeis de
InstituicBes de Ensino Superior — IES, o nivel de aderéncia das préaticas
de ensino de disciplinas da contabilidade ao Problem Based Learning —
PBL.

Analisar a percepc¢do dos alunos quanto a utilidade da producéo de
videos no processo de ensino-aprendizagem da disciplina Teoria da
Contabilidade.

Observar a reacdo dos discentes a partir da aplicacdo da ferramenta de
jogos como técnica de ensino na disciplina Introducdo a Contabilidade,
no curso de Administracéo.

Obter evidéncias acerca do valor pedag6gico dos mapas conceituais
para a potenciacdo da aprendizagem.

Identificar a eficacia dos métodos de ensino e dos recursos didaticos no
ensino da Contabilidade em uma Faculdade particular em Curitiba — PR.

Ensinar a partir da realidade do aluno,

contextualizar o ensino da

contabilidade a partir do cotidiano do

aluno.
Aulas ativas, teoria e pratica,
exemplos da vida real, aulas
expositivas dialogadas.

Metodologia ativa: Sala de aula
invertida, moodlle.

Metodologia ativa: Aprendizagem
baseada em projetos.

Metodologia ativa: PBL —

Aprendizagem baseada em problema.

Producéo de video.

Jogos, atividades ludicas.

Mapas Conceituais.

Resolucdo de exercicios, aulas
expositivas e observacao, discussdo
debate em sala, estudo de caso,

e
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FLORET (2017)

SILVA et al. (2018)

PAES et al. (2018)

MANUEL et al. (2018)

SILVA, AZEVEDO e ARAUJO
(2018)

OLIVEIRA, PACHECO e
OLIVEIRA (2018)

MELO et al. (2018)

Observar, na percepcéo dos discentes, quais sdo as formas de
aprendizado que Ihes sdo favoraveis para aquisi¢do de conhecimentos
alusivos a Contabilidade.

Avaliar as possiveis influéncias da modalidade didatica TBL no
aprendizado e no desenvolvimento de habilidades dos estudantes de
graduacao em Ciéncias Contabeis.

Identificar como se apresentam as ementas da disciplina Contabilidade
Gerencial sob a perspectiva dos professores e coordenadores dos cursos
de graduacdo em Ciéncias Contabeis do Estado do Rio de Janeiro.
Investigar as percepcdes de discentes brasileiros e angolanos do curso
de Ciéncias Contabeis sobre as metodologias de ensino adotadas pelos
seus docentes em sala de aula.

Analisar a percepcao dos mestrandos do Programa de P6s-Graduagéao
em Ciéncias Contabeis da Universidade Federal do Rio Grande do
Norte UFRN, sobre a aplicabilidade, as competéncias desenvolvidas e a
postura docente no método Problem Based Learning PBL aplicado ao
ensino de Contabilidade.

Identificar as potencialidades e limitacfes da utilizacdo dos relatorios
gerenciais de um jogo de empresas aplicados em uma disciplina —
Laboratorio de Gestdo — como apoio ao processo de aprendizagem em
outra disciplina — Analise das Demonstracfes Contabeis.

Verificar as principais estratégias e técnicas de ensino-aprendizagem

utilizadas na educacéo contabil e que proporcionam maior eficacia ao

aprendizado, na percepcédo dos alunos do curso de Ciéncias Contabeis
na Universidade Federal de Rond6nia — UNIR.

palestras e entrevistas, seminarios e
jogos de empresas.

Aula expositiva, dindmica de grupo,
discussoes, debates, dramatizagdes,
estudo de caso, filmes, leitura,
pesquisa, problemas e resolucdo de
exercicios.

Team Based Learning — TBL
Aprendizagem baseada em equipe.

Aula expositiva, exercicios,
seminarios.

Aula expositiva, resolucao de
exercicios, estudo de caso, discussao,
debate e aula pratica.

Metodologia ativa: Aprendizagem
baseada em Problemas.

Jogos de empresa,
interdisciplinaridade.

Aula Expositiva, Leitura/Estudo
Dirigido, Trabalho em
Grupo/Seminério,
Discussao/Debates/Grupos de
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LEAL e OLIVEIRA (2018)

COSTA et al. (2018)

SILVA et al. (2018)

SILVA e PEREIRA (2019)

CORREA, NIVEIROS e

JUNIOR (2019)

SOARES et al. (2019)

MORAES et al. (2019)

SILVA etal. (2019)

Investigar as habilidades e competéncias proporcionadas pela aplicacao
do método do estudo de caso no processo ensino-aprendizagem dos
estudantes de P6s-Graduacdo em Ciéncias Contabeis.
Verificar a eficacia do caso Open Safari no desenvolvimento de
habilidades e competéncias necessarias a compreensao e aplicacdo das
International Financial Reporting Standards IFRS, a luz da Taxonomia
de Bloom.

Verificar qual a percepcéo dos discentes sobre praticas pedagdgicas
interdisciplinares desempenhadas pelos docentes, durante o Curso de
Ciéncias Contabeis da UFPB.

Verificar a ado¢do de metodologias ativas e 0s impactos na docéncia:
um estudo de caso na Faculdade Vale do Salgado — FVS.

Analisar a contribuicdo dos Jogos de Empresas, quando utilizados no
ambiente educacional, como metodologia no processo de ensino e de
aprendizagem nas matrizes curriculares dos cursos de graduacéo de
Ciéncias Contabeis no Estado de Mato Grosso.
Compreender as dificuldades e vantagens encontradas pelos docentes
gue vivenciaram a adoc¢édo do PBL em sala de aula.
Identificar os métodos e formas de ensino mais utilizados no curso de
Ciéncias Contabeis nas universidades pelos professores, e analisar as
iniciativas de ensino inovador praticadas em sala de aula, explicando os
motivos que levam ou ndo o docente a praticar tais metodologias.
Analisar a percep¢do dos mestrandos do Programa de P6s-Graduacao
em Ciéncias Contabeis PPGCCon da UFRN a respeito das aplicacGes e
implicacGes da metodologia da Aprendizagem Baseada em Projetos

oposicdo, Aulas com video, Método
do caso/estudo de caso, Aula pratica e
de Laboratério e Aprendizagem
experimental/ Estagio.

Estudo de caso, estudo de casos
interdisciplinares.

Estudo de caso Open Safari.

Préaticas interdisciplinares.

Metodologias ativas: estudo de caso,
aprendizagem pelos pares, sala de
aula invertida, aprendizagem baseada
em problemas.

Jogos de empresas.

Aprendizagem baseada em
problemas.

Simulagéo e jogos, aprendizagem
baseada em problemas, uso de audio e
video, debates e seminéarios, métodos

tradicionais.
Aprendizagem baseada em projetos,
ferramentas tecnoldgicas. Ambientes
virtuais de aprendizagem.
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FABRIS et al. (2019)

GOMES et al. (2019)

Compreender como a disciplina de Contabilidade Geral vem sendo
desenvolvida nos cursos de graduacdo de Ciéncias Contabeis,
levantando-se o perfil dos docentes que lecionam tal disciplina, bem
como as técnicas de ensino e as abordagens pedagdgicas e
metodologicas adotadas pelos mesmos, além
Investigar como o uso de metodologias ativas em sala de aula,
considerando a aplicacdo do Problem Based Learning PBL promove o
desenvolvimento de competéncias e habilidades de graduandos em
Ciéncias Contabeis.

Aulas expositivas, exercicios, videos,

metodologia dialogada, debate,
resenhas, leituras, metodologias
ativas, estudo de caso, simulacéo.

Aprendizagem baseada em
problemas.
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APENDICE 2 — Questionario Inicial aplicado aos participantes da pesquisa

Prezado(a) discente, este questionario foi concebido para conhecer o perfil dos estudantes
gue estdo participando da oficina de gestdo de custos utilizando os principios norteadores
para uma aprendizagem significativa critica. Ndo é necessario identificar-se. Suas respostas
serdo usadas para consolidar o nosso trabalho e também aperfeicoar a construcao atividades
de ensino-aprendizagem norteadas pelos principios da aprendizagem significativa critica.

Obrigada por colaborar!
Questionario 1: Identificar o perfil dos Estudantes

Data da Entrevista: / 12019

1. Idade do Entrevistado:

2. Sexo: ( ) Masculino ( ) Feminino

3. Curso:

Modalidade de Ensino: () concomitante () subsequente

1. Estou com muita dificuldade em acompanhar os conteddos ministrados no curso, preciso
de aulas extras para melhorar meu desempenho escolar.

1. ( ) Discordo totalmente 4. ( ) Concordo

2. () Discordo 5. ( ) Concordo totalmente

3. () Indiferente

2. Elaborar um cronograma de estudos neste semestre das disciplinas que estou cursando
ird me ajudar no meu desempenho escolar.

1. ( ) Discordo totalmente 4. ( ) Concordo

2. ( ) Discordo 5. ( ) Concordo totalmente

3. () Indiferente

3. Gosto de trabalhar em grupo, sou um bom integrante do grupo, sei liderar, delegar tarefas
e executo todas as tarefas propostas.

1. ( ) Discordo totalmente 4. ( ) Concordo

2. ( ) Discordo 5. ( ) Concordo totalmente

3. () Indiferente

4. Sou um bom integrante de grupo sei ouvir as opinides dos colegas e respeita-las.

1. ( ) Discordo totalmente 4. ( ) Concordo
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2. ( ) Discordo 5. ( ) Concordo totalmente
3. () Indiferente

5. Sou um bom integrante de grupo além de ouvir as opinides dos colegas respeitando-as,

também expresso minhas opinides.

1. ( ) Discordo totalmente 4. ( ) Concordo
2. () Discordo 5. ( ) Concordo totalmente
3. () Indiferente

6. Deixo sempre os trabalhos escolares sempre para o ltimo dia.
1. ( ) Discordo totalmente 4. ( ) Concordo

2. ( ) Discordo 5. ( ) Concordo totalmente
3. () Indiferente

7. Nunca elaborei um cronograma (listas) de trabalhos escolares a serem realizados com
identificacdo de prazos para execucao.

1. ( ) Discordo totalmente 4. ( ) Concordo

2. ( ) Discordo 5. ( ) Concordo totalmente

3. () Indiferente

8. Ja elaborei um cronograma de trabalhos, estudos escolares com identificacdo de prazos
para execugdo. Porém, nunca cumpro o planejado.

1. ( ) Discordo totalmente 4. ( ) Concordo

2. ( ) Discordo 5. ( ) Concordo totalmente

3. () Indiferente

9. Sempre elaboro um cronograma de trabalhos, estudos escolares e sempre os realizo
conforme o planejado.

1. ( ) Discordo totalmente 4. ( ) Concordo

2. ( ) Discordo 5. ( ) Concordo totalmente

3. () Indiferente

10. Nao gosto de trabalhar em grupo. Prefiro realizar meus trabalhos sozinho, muitos colegas
s6 esperam que eu faca as tarefas.

1. ( ) Discordo totalmente 4. ( ) Concordo

2. ( ) Discordo 5. ( ) Concordo totalmente

3. () Indiferente
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11. Tenho dificuldades de utilizar tecnologias digitais tais como blogs, ambiente virtual do
aluno, pesquisa na internet.

1. ( ) Discordo totalmente 4. ( ) Concordo

2. ( ) Discordo 5. ( ) Concordo totalmente

3. () Indiferente

12. Preciso melhorar minhas habilidades no manuseio do computador principalmente em
digitacao de trabalhos, planilhas, tabelas, etc.

1. ( ) Discordo totalmente 4. ( ) Concordo

2. ( ) Discordo 5. ( ) Concordo totalmente

3. () Indiferente

13. Preciso melhorar minhas habilidades para realizar atividades utilizando calculadora

simples.
1. ( ) Discordo totalmente 4. ( ) Concordo
2. () Discordo 5. ( ) Concordo totalmente

3. () Indiferente

14. Preciso melhorar minhas habilidades para realizar atividades utilizando calculadora

financeira.
1. ( ) Discordo totalmente 4. ( ) Concordo
2. ( ) Discordo 5. ( ) Concordo totalmente

3. () Indiferente

15. Preciso melhorar minha habilidade de leitura e concentracdo nos estudos.
1. ( ) Discordo totalmente 4. ( ) Concordo

2. ( ) Discordo 5. ( ) Concordo totalmente

3. () Indiferente

16. A elaboracédo de um cronograma de estudos é importante e melhorara o meu desempenho

Nno curso:
1. ( ) Discordo totalmente 4. ( ) Concordo
2. ( ) Discordo 5. ( ) Concordo totalmente

3. () Indiferente
17. Preciso melhorar minha habilidade de comunicacdo com meus colegas de sala, sou muito
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timido:

1. ( ) Discordo totalmente 4. ( ) Concordo

2. () Discordo 5. ( ) Concordo totalmente
3. () Indiferente

18. Preciso melhorar minha habilidade de falar ao publico, quando preciso falar ao publico fico
nervoso, minhas méos ficam trémulas:

1. ( ) Discordo totalmente 4. ( ) Concordo

2. () Discordo 5. ( ) Concordo totalmente

3. () Indiferente

19. Eu gosto de aulas que utilizam as metodologias tradicionais, pois o professor expde 0s
conteudos e realiza exercicios de fixagao.

1. ( ) Discordo totalmente 4. ( ) Concordo

2. () Discordo 5. ( ) Concordo totalmente

3. () Indiferente

20. Nao gosto das aulas que utilizam metodologias tradicionais de ensino, pois ficar ouvindo
o professor expondo o contetdo é entediante.

1. ( ) Discordo totalmente 4. ( ) Concordo

2. ( ) Discordo 5. ( ) Concordo totalmente

3. () Indiferente

21. N&o gosto de aulas com metodologias diferentes que exigem a realizacédo de atividades
envolvendo apresentacao oral, pois nos tira da zona de conforto.

1. ( ) Discordo totalmente 4. ( ) Concordo

2. () Discordo 5. ( ) Concordo totalmente

3. () Indiferente

22. Nao tenho habito de leitura, porém preciso de ajuda, motivagdo para me tornar um bom

leitor.
1. ( ) Discordo totalmente 4. ( ) Concordo
2. () Discordo 5. ( ) Concordo totalmente

3. () Indiferente

23. Nao tenho habito de leitura, porém estou empenhada em me tornar um bom leitor.
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1. ( ) Discordo totalmente
2. ( ) Discordo
3. () Indiferente

4. ( ) Concordo

5. ( ) Concordo totalmente
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APENDICE 3 — Questionario Final aplicado aos participantes da pesquisa

Prezado(a) discente, este questiondrio foi concebido para conhecer a sua apreciacao sobre a
metodologia de ensino utilizada na oficina de gestdo de custos, norteada pelos principios da
aprendizagem significativa critica. Nao € necessario identificar-se. Suas respostas serdo
usadas para consolidar o nosso trabalho e também aperfeicoar a constru¢éo deste novo modo

fazer de ensino-aprendizagem norteado pelos principios da aprendizagem significativa critica.

Obrigada por colaborar!

Questionario 2 — Enfoque quantitativo: verificar a aceitabilidade da metodologia de
ensino norteada pelos principios da aprendizagem significativa critica pelos discentes

Data da Entrevista: [ 12019

Idade do Entrevistado:

Sexo: () Masculino () Feminino

Curso:

Modalidade de Ensino: () concomitante () subsequente

1. A metodologia aprendizagem significativa critica utilizada na oficina possibilita habilidades
e competéncias para novos aprendizados.

1. ( ) Discordo totalmente 4. ( ) Concordo

2. () Discordo 5. ( ) Concordo totalmente

3. () Indiferente

2. A metodologia de aprendizagem significativa critica utilizada na oficina desenvolve
habilidades ao aluno para lidar com situac@es novas e inusitadas.

1. ( ) Discordo totalmente 4. ( ) Concordo

2. () Discordo 5. ( ) Concordo totalmente

3. () Indiferente

3. Ametodologia de aprendizagem significativa critica utilizada na oficina favorece a interacéo
entre pessoas e areas diversas.
1. ( ) Discordo totalmente 4. ( ) Concordo

2. () Discordo 5. ( ) Concordo totalmente
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3. () Indiferente

4. A metodologia de aprendizagem significativa critica utilizada na oficina promove o
autocontrole emocional.

1. ( ) Discordo totalmente 4. ( ) Concordo

2. ( ) Discordo 5. ( ) Concordo totalmente

3. () Indiferente

5. A metodologia de aprendizagem significativa critica de ensino empregada na oficina
promove a iniciativa de acéo e decisao do aluno.

1. ( ) Discordo totalmente 4. ( ) Concordo

2. ( ) Discordo 5. ( ) Concordo totalmente

3. () Indiferente

6. A metodologia de aprendizagem significativa critica empregada na oficina estimula o
aprender a aprender.

. ( ) Discordo totalmente 4. ( ) Concordo

2. () Discordo 5. ( ) Concordo totalmente

3. () Indiferente

7. O relacionamento entre professor e aluno melhorou, apés a aplicacdo da metodologia de
ensino norteada pelos principios da aprendizagem significativa.

1. ( ) Discordo totalmente 4. ( ) Concordo

2. ( ) Discordo 5. ( ) Concordo totalmente

3. () Indiferente

8. A metodologia de aprendizagem significativa critica empregada na oficina admite a
diversidade de comportamentos e respeito as diferengas individuais.

1. ( ) Discordo totalmente 4. ( ) Concordo

2. ( ) Discordo 5. ( ) Concordo totalmente

3. () Indiferente

9. Na metodologia de aprendizagem significativa critica, os processos de tomada de deciséo
dos grupos séo participativos e transparentes.

1. ( ) Discordo totalmente 4. ( ) Concordo

2. ( ) Discordo 5. ( ) Concordo totalmente

3. () Indiferente
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10. A metodologia de ensino (aulas expositivas, exercicios de fixacdo, etc.) ndo estimula a
socializacdo entre os discentes.

1. ( ) Discordo totalmente 4. ( ) Concordo

2. () Discordo 5. ( ) Concordo totalmente

3. () Indiferente

11. A metodologia de aprendizagem significativa critica utilizada na oficina propiciou melhoras
no relacionamento com os colegas, ndo somente com seu grupo.

1. ( ) Discordo totalmente 4. ( ) Concordo

2. () Discordo 5. ( ) Concordo totalmente

3. () Indiferente

12. A metodologia de aprendizagem significativa critica utilizada na oficina favorece a
possibilidade de crescimento pessoal e habilidades para realizar minhas atividades
profissionais.

1. ( ) Discordo totalmente 4. ( ) Concordo

2. () Discordo 5. ( ) Concordo totalmente

3. () Indiferente

13. A execucéo de tarefas dentro do grupo oferece oportunidades para mostrar a mim mesmo
se estou realizando bem ou néo a atividade proposta.

1. ( ) Discordo totalmente 4. ( ) Concordo

2. () Discordo 5. ( ) Concordo totalmente

3. () Indiferente

14. A metodologia de aprendizagem significativa critica utilizada na oficina propicia a
resolucéo de conflitos durante a realizacdo das atividades.

1. ( ) Discordo totalmente 4. ( ) Concordo

2. () Discordo 5. ( ) Concordo totalmente

3. () Indiferente

15. A criacdo do blog da oficina permite uma comunicacdo entre professor e aluno fora do
ambiente de sala de aula.

1. ( ) Discordo totalmente 4. ( ) Concordo

2. () Discordo 5. ( ) Concordo totalmente

3. () Indiferente

16. A metodologia aprendizagem significativa critica utilizada na oficina propicia situacdes
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gue, quanto mais se torna dificil uma tarefa, mais me animo a dedicar-se a tarefa.
1. ( ) Discordo totalmente 4. ( ) Concordo

2. () Discordo 5. ( ) Concordo totalmente

3. () Indiferente

17. As situages dificeis ocorridas durante as atividades da oficina, que mais me paralisam,
me estimulam a pesquisar.

1. ( ) Discordo totalmente 4. ( ) Concordo

2. () Discordo 5. ( ) Concordo totalmente

3. () Indiferente

18. A metodologia aprendizagem significativa critica utilizada na oficina ajudou a melhorar
meu rendimento escolar e profissional.

1. ( ) Discordo totalmente 4. ( ) Concordo

2. () Discordo 5. ( ) Concordo totalmente

3. () Indiferente

19. A metodologia aprendizagem significativa critica utilizada na oficina possibilitou
compartilhar o conhecimento construido em cada etapa do trabalho.

1. ( ) Discordo totalmente 4. ( ) Concordo

2. () Discordo 5. ( ) Concordo totalmente

3. () Indiferente

20. A metodologia aprendizagem significativa critica utilizada na oficina propiciou uma busca
na internet sobre o assunto estudado.

1. ( ) Discordo totalmente 4. ( ) Concordo

2. () Discordo 5. ( ) Concordo totalmente

3. () Indiferente

21. A metodologia aprendizagem significativa critica possibilitou ao término da oficina uma
melhor aprendizado dos contetidos de gestéo de custos.

1. ( ) Discordo totalmente 4. ( ) Concordo

2. () Discordo 5. ( ) Concordo totalmente

3. () Indiferente

22. A metodologia aprendizagem significativa critica utilizada na oficina possibilitou realizar
estudos complementares fora da sala de aula.

1. ( ) Discordo totalmente 4. ( ) Concordo
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2. ( ) Discordo 5. ( ) Concordo totalmente
3. () Indiferente

23. A metodologia aprendizagem significativa critica utilizada na oficina desenvolveu a
habilidade de construcao colaborativa de trabalhos escolares.

1. ( ) Discordo totalmente 4. ( ) Concordo

2. ( ) Discordo 5. ( ) Concordo totalmente

3. () Indiferente

24. A oficina de gestéo de custos influenciou positivamente em meu interesse nos conteddos
abordados na oficina.

1. ( ) Discordo totalmente 4. ( ) Concordo

2. ( ) Discordo 5. ( ) Concordo totalmente

3. () Indiferente

25. Apds participar da aula préatica e das discussfes da oficina de gestédo de custos, costumo
prestar mais atencdo as aulas da disciplina.

1. ( ) Discordo totalmente 4. ( ) Concordo

2. ( ) Discordo 5. ( ) Concordo totalmente

3. () Indiferente

26. Apds participar da oficina utilizando a metodologia da aprendizagem significativa critica,
minhas notas na disciplina de contabilidade de custos melhoraram.

1. ( ) Discordo totalmente 4. ( ) Concordo

2. ( ) Discordo 5. ( ) Concordo totalmente

3. () Indiferente

27. Apds participar das aulas utilizando a metodologia da aprendizagem significativa critica,
sinto-me mais motivado.

1. ( ) Discordo totalmente 4. ( ) Concordo

2. () Discordo 5. ( ) Concordo totalmente

3. () Indiferente

28. Apoés participar das aulas utilizando a metodologia da aprendizagem significativa critica, a
minha assiduidade as aulas melhorou.
1. ( ) Discordo totalmente 4. ( ) Concordo

2. () Discordo 5. ( ) Concordo totalmente
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3. () Indiferente

29. Durante a oficina utilizando a metodologia da aprendizagem significativa, sou colocado
como figura principal do processo de ensino-aprendizagem.

1. ( ) Discordo totalmente 4. ( ) Concordo

2. () Discordo 5. ( ) Concordo totalmente

3. () Indiferente

30: A metodologia da aprendizagem significativa critica levou em conta 0 meu conhecimento
de mundo e isso colaborou para uma melhor aprendizagem do contetdo.

1. ( ) Discordo totalmente 4. ( ) Concordo

2. ( ) Discordo 5. ( ) Concordo totalmente

3. () Indiferente

31. Ao participar da oficina de gestdo de custos percebi que construir a teoria, a partir da
pratica e favoreceu a minha aprendizagem.

1. ( ) Discordo totalmente 4. ( ) Concordo

2. ( ) Discordo 5. ( ) Concordo totalmente

3. () Indiferente

32. Durante a oficina de gestéo de custos, percebi gue os meus colegas de sala estavam mais

empolgados.
1. ( ) Discordo totalmente 4. ( ) Concordo
2. ( ) Discordo 5. ( ) Concordo totalmente

3. () Indiferente

33. Se a forma como foi conduzido o contelido da oficina fosse estendido a outros contelidos,
meu aprendizado seria melhor.

1. ( ) Discordo totalmente 4. ( ) Concordo

2. () Discordo 5. ( ) Concordo totalmente

3. () Indiferente
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Apresentacao

O caderno de sequéncias didaticas para o ensino da contabilidade de custos na
Educacao Profissional e Tecnolégica € um produto educacional, fruto da pesquisa
intitulada “Aprendizagem significativa critica na Educagéo Profissional”’, no ambito
do mestrado profissional em educacéo profissional e tecnologica (ProfEPT) do IFRO
— Campus Porto Velho Calama, sob a orientacdo do Prof. Dr. Marcio Rodrigues
Miranda. O presente produto educacional é destinado a docentes de contabilidade e
administragao que trabalham com a disciplina de contabilidade de custos na Educacgao
Profissional e Tecnolodgica.

A motivacaoinicial paraa construgdo da sequéncia didatica de contabilidade de custos
partiu da vivéncia como docente da area de contabilidade na Educagao Profissional
e Tecnoldgica, e de pesquisas sobre estratégias e metodologias significativas e
inovadoras na area de contabilidade para a Educacéao Profissional e Tecnoldgica. Os
conteudos de contabilidade de custos trabalhados nesta sequéncia foram articulados
para que o(a) aluno(a) consiga formar o preco de venda de um produto com base nos
custos, através da aplicacdo do mark-up, e aproximar o ensino da ciéncia contabil as
ciéncias humanas.
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Introducao

O caderno de sequéncias didaticas de
contabilidade e custos é parte integrante
da dissertacdo de Mestrado Profissional
em Educacéo Profissional e Tecnologica
do Instituto Federal de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia de Rondbnia —
ProfEPT/IFRO. O produto educacional é
fruto da pesquisa desenvolvida com trés
alunas do curso técnico em Financgas
Subsequente ao Ensino Médio e uma
aluna do curso de Tecnologia em Gestao
Comercial. O caderno de sequéncias
didaticas de contabilidade de custos
€ um material destinado aos docentes
de contabilidade e administracdo que

desenvolvem o presente conteudo na
Educacéo Profissional e Tecnoldgica.

Nesta sequéncia didatica, as atividades
foram “ordenadas, estruturadas e
articuladas” para que o(a) aluno(a)
consiga formar o preco de venda com
base nos custos e aplicacado de mark-up
conforme modelo proposto por Zabala
(1998, p. 18). O ponto de partida para o
desenvolvimento do presente conteudo
na sequéncia didatica foi a vivéncia como
docente, momento em que foi possivel
perceber a dificuldade dos(as) alunos(as)
dos cursos técnicos em assimilar o
processo e calculo de formacgao de preco
de venda de um produto. Ademais, os
conhecimentos sobre o mapeamento
dos custos e despesas para a formagao
do preco de venda é vital para qualquer
empresa. O preco de venda ideal é uma
informacdo gerencial relevante para
a tomada de decisdo, pois um preco
de venda que nao cobre seus custos e
despesas coloca em risco a continuidade
e crescimento de qualquer empresa.

Conforme as informacgdes do Servico
Brasileiro de Apoio as Micro e Pequenas
Empresas (SEBRAE,2016), um dos
fatores que contribui para a sobrevivéncia
e mortalidade das empresas é a gestao
dos negdcios.
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Foram inseridas nesta sequéncia
didatica as metodologias e estratégias
de ensino para uma aprendizagem
significativa  critica. Para  Ausubel
(2003), a aprendizagem significativa
acontece quando o novo conhecimento
se relaciona com o conhecimento ja
internalizado na estrutura cognitiva do(a)
aluno(a) de forma nao-arbitraria. Ja a
aprendizagem significativa critica € uma
abordagem de Moreira (2017), norteada
por estratégias de ensino diversificadas
para uma formacao além das demandas
do mercado. De acordo com Gomes
e Batista (2015, p.63), na educacéao
profissional & imprescindivel os estudos
para a vida produtiva, mas deve ir além
formando sujeitos ativos, “educados para
a critica da sociedade atual e n&do para a
sua conformacgao.”

Desse modo, apds ampla pesquisa e
estudos sobre os conteudos de custos,
estratégias e metodologias de ensino,
formagao integral (Gomes; Batista, 2015),
dentre outros, foi elaborada a presente
sequéncia didatica norteada pelos
principios da aprendizagem significativa
criticade Moreira (2010). Por conseguinte,
foram elaboradas atividades e materiais
significativos para os (as) alunos(as),
tendo a interacdo social, a linguagem,
a comunicagdo e a tecnologia como
mediadores no processo de construcéo
do novo conhecimento, com estratégias
de ensino diversificadas, articuladas

com o tema transversal meio ambiente
para uma formagao de sujeitos criticos e
dispostos a intervir na realidade social.
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Objetivos

Calcular o preco de venda de um produto ou servigo com aplicacdo de mark-up com
base nos custos e discutir os custos sociais e ambientais dos produtos e servigos do
atual contexto socioeconémico.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

B Compreender a importancia das informacdes de custos para a tomada de
decisao;

B |dentificar os custos de producao, as despesas operacionais, os impostos e a
margem de lucro de um produto;

B Classificar os gastos em diretos e indiretos;

B |dentificar o critério de divisdo dos custos indiretos totais mensais menos
arbitrario a cada unidade produzida;

B Calcular os custos e despesas de cada unidade produzida;
B Calcular o preco de venda com base nos custos e aplicacao de mark-up;
B Discutir os custos sociais para os povos tradicionais (indigenas, quilombolas e

ribeirinhos), mulheres e criangas e custos ambientais dos produtos e servigos
consumidos pela sociedade contemporéanea.
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Organizacao e aplicacao da
sequeéncia didatica

A presente sequéncia didatica foi estruturada em 4 etapas com uma carga horaria
total de 35 horas-aula de 50 minutos cada. Constituindo-se assim:

ETAPA 1 - Avaliagdo diagnodstica individual dos conhecimentos prévios dos(as)
alunos(as);

ETAPA 2 - Atividade colaborativa sobre os conceitos introdutérios de custos;
ETAPA 3 - Estudo dirigido individual sobre o processo de formacg&o de preco de venda;

ETAPA 4 - Estudo de caso em grupo sobre o produto construido, onde finalizou-se
esta etapa com uma atividade avaliativa individual final.

Esta sequéncia didatica € uma sugestao de organizacao dos conteudos, que foram
implementadas nas aulas de contabilidade de custos na Educagao Profissional
e Tecnoldgica, podendo ser adaptadas conforme o perfil e realidade dos(as)
estudantes. As atividades e materiais elaborados em formato Word e PowerPoint
podem ser acessados no seguinte enderego eletrénico: https://drive.google.com/drive/
folders/1iL50sNFWLI9SNNV4ArSitil-tY3b9cQdh?usp=sharing.
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Profissional e Tecnoldgica — uma abordagem a partir do conceito de
travessia para desenvolvimento por dispositivos remotos.

MATRIZ CURRICULAR

A sequéncia didatica contempla
parte dos conteudos da disciplina de
Contabilidade de Custos ou Contabilidade
Gerencial dos cursos de Tecnologia do
Eixo Gestdo e Negocios. Além disso,
esta sequéncia pode ser aplicada como
projeto ensino e curso de Formacgao
Inicial e Continuada para profissionais
que atuam na area de Gestao e Negdcios.

Para uma melhor assimilagdo e
desempenho na sequéncia didatica,

CONTEUDOS

ETAPAS

1.Atividade diagnostica
Historia da contabilidade

de custos, objetivos da
contabilidade de custos,
terminologias e classificagéo

2. Aprendizagem dos custos

Colaborativa

€ necessario conhecimentos prévios
sobre conceito, finalidade e historia
da contabilidade; saber realizar

calculos envolvendo adicdo, subtracao,
multiplicagdo e divisdo em calculadora
portatil; interpretar e calcular problemas
matematicos envolvendo regra de trés
simples. Seguem abaixo as etapas da
sequéncia didatica com os respectivos
conteudos, estratégias e carga horaria:

ESTRATEGIAS DE ENSINO CARGA HORARIA

Exercicios individuais; 5 horas-aula

Pesquisa.

Trabalho em grupo; Pesquisa
emdiversas fontes de pesquisa;-
Seminario; Atividades
ltdicas;Atividades mediadas
portecnologias digitais; Aula
expositiva dialogada;Mapa
conceitual; Videos.

14 horas-aula

3. Estudo Individual
Dirigido Custos de produgéo de um

produto, despesas operacionais,

impostos e margem de lucro de

um produto, mark-up, formagéo

do prego de venda, custos
sociais e ambientais dos
produtos consumidos na

4. Estudo de caso atualidade.

em Grupo

Pesquisa individual em artigo
cientifico; Estudo individual;
Atividades individuais

mediadaspor tecnologias 8 horas-aula
digitais; Aula expositiva
dialogada;Videos.
Trabalho em grupo;Estudo de
P 8 horas-aula

caso; Filmes;Construgdo de
produto;Atividade pratica
avaliativa individual.
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AVALIAGAO

A avaliagcdo da sequéncia didatica
foi continua. O desempenho dos(as)
alunos(as) foi acompanhado e avaliado
em cada atividade. Ao final, cada aluno(a)
realizou sua autoavaliagdo. Desse modo,
a primeira avaliacdo foi a diagnostica
sobre os conhecimentos prévios dos(as)
alunos(as) a respeito da contabilidade de
custos, a fim de coletar evidéncias dos(as)
conhecimentos prévios dos alunos(as)
participantes, bem como conhecer o perfil
dos(as) alunos(as).

As demais avaliagdes foram realizadas
em todas as atividades da sequéncia

didatica. As avaliacbes foram iniciadas
com a construgdo do seminario da
aprendizagem colaborativa até atividade
individual final da etapa estudo de caso
em grupo. Portanto, a avaliagdo nao foi
aplicada meramente com o objetivo de
medir o desempenho dos(as) alunos(as).
Ao contrario, foi uma avaliagao formativa
e recursiva. Assim, auxiliou a pesquisa
na identificacdo dos conteudos com
maior dificuldade de compreenséo e, a
partir disso, buscou-se novas estratégias
de ensino para a assimilacdo desses
conteudos.
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IMPACTO

A sequéncia didatica foi elaborada
de forma a promover uma reflexdo na
pratica docente da area contabil na
Educacéo Profissional e Tecnoldgica
para uma aproximagao do ensino da
contabilidade com as ciéncias humanas.
Para uma formacgao integral, é primordial
O desenvolvimento de materiais didaticos
relacionados com os problemas da
realidade social, estratégias de ensino
inovadoras, ferramentas tecnoloégicas no
ensino da contabilidade é primordial para
uma formacéo integral.

SOCIAL

Além disso, possibilita compartilhar
saberes e experiéncias docentes na
Educacdo Profissional e Tecnoldgica,

contribuindo para a formagéo continua
do(a) professor(a) e reflexdo da pratica
docente — o que favorece também a
criacdo de redes de colaboragao de
trabalho docente conjunto na Educagao
Profissional e Tecnoldgica (IBERNON,
2011).
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2. Estrutura da sequéncia didatica

ETAPA | - ATIVIDADE DIAGNOSTICA

B bjetivos: Identificar os conhecimentos prévios dos(as) alunos(as) sobre os
conteudos de contabilidade de custos.

B Materiais: computador, internet, material impresso, cartolina e pincéis, conta

Google, e-mail do gmail, Google formularios, blog.

Duragéo da etapa: 5 horas-aula (hora-aula: 50 minutos cada)

Estratégias de Ensino: avaliacéo individual diagnostica, pesquisa individual.

Encontro 1
Duragﬁo: 2 horas-aula.

Planejamento da aula:

Nesta atividade, o(a) professor(a) podera —
conforme a realidade da sala de aula - realizar
a atividade diagnostica em material impresso

ou cadastrar a atividade diagnostica no google
formulérios e gerar enderego eletronico
compartilhavel para disponibilizar aos(as)
alunos(as).

No primeiro encontro, o(a) professor(a)
por meio de didlogo com os(as) alunos(as)

apresenta a atividade diagnostica individual
para coletar os conhecimentos prévios
dos(as) estudantes sobre “Mapeamento de
Custos para Formagao do Prego de Venda”.
Nessa atividade, sera explicado o objetivo da
avaliagdo, e a sua importéncia para a sele¢ao
de estratégias de ensino mais adequadas ao
perfil da turma. Seguem abaixo as questdes
propostas aos(as) alunos(as):
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ATIVIDADE DIAGNOSTICA

As informagdes dos custos sdo importantes para a gestdo de qualquer empresa. Desse
modo, quais as informagbes que podem ser geradas pelo setor de custos para auxiliar na
continuidade e crescimento das empresas?

Quais sdo os conhecimentos que vocé pretende adquirir nesta disciplina que podera
auxiliar no desempenho de suas atividades profissionais?

Qual é o objetivo das informagdes de custos em uma organizagéo?

Maria esta produzindo e vendendo por R$ 20,00 uma bandeja de pdo de queijo com 25
unidades. Como ela formou o prego de venda do pao de queijo?

Com 1 pacote (500 gramas) de fécula de mandioca, Maria produz 90 unidades de paes de
queijo congelado e os embala em bandejas com 25 unidades. Com base nessas informa-
¢Oes, responda: Maria recebeu uma encomenda de uma rede de supermercado de 200
bandejas de paes de queijo. Qual é a quantidade minima de pacotes (500 gramas) de
fécula de mandioca que ela precisa comprar?
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0 6 Para produzir e vender o pao de queijo congelado, Maria realiza os seguintes gastos:

QUADRO 1 - Gastos para a produgéo e vendas de paes de queijo

coO N OO o B W N -

. Fécula, polvilho azedo, sala, éleo de soja ou girassol.

. Leite integral, ovos, queijo mussarela.

. Bandejas plésticas.

. Horas de trabalho de Maria para producéo de pao de queijo.
. Utensilios domésticos diversos (copo, panela, assadeira, entre outros).
. Geladeira para congelar o pdo de queijo.

. Consumo de energia elétrica da geladeira.

. Material de limpeza tais como esponja, detergente, entre outros.
9.

10. Assinatura de linha de telef6nica e internet para divulgagao dos produtos.

Consumo de agua (utilizado para lavar os utensilios domésticos).

11. Gasto com divulgagéo na internet e redes sociais.

12. Agua mineral (para producéo do pao de queijo).

13. Gasto com entrega de encomendas.

Com base nas informagdes do QUADRO 1, responda:

a) Quais itens compdem os custos de produgéo do péo de queijo?

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12
b) Quais itens compdem as despesas operacionais para vender o pao de queijo?

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12
c) Quais itens compdem os custos de matéria-prima do p&o de queijo?

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12
d) Quais itens podem ser depreciados?

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12
e) Quais itens compdem os custos de mao de obra?

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12

13

13

13
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f) Quais itens compdem os custos diretos de produgéo?
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 " 12
g) Quais itens compdem os custos indiretos de produgéo?

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 " 12

13

13

Finalizada a atividade diagndstica pelos(as) alunos(as), o(a) professor(a) devera
realizar a correcéo individual e encaminhar o feedback aos(as) alunos(as). A partir
desta avaliagao diagnodstica, o(a) professor(a) seleciona os conteudos e estratégias

que serao trabalhados inicialmente na disciplina.

Nas primeiras aulas, o dialogo e a avaliagao diagndstica possibilitam conhecer o perfil
dos(as) alunos(as), suas percepgdes e conhecimentos sobre os conteudos que serao
trabalhados — o que certamente auxilia o(a) professor(a) a definir quais atividades e

conteudos podem ser trabalhados neste primeiro momento.

Encontro 2

Duracgdo: 2 horas-aula.

Planejamento da aula:

Neste encontro, o(a) professor(a) podera

os trabalhos construidos. Se o(a) professor(a)

trabalhar a atividade em material impresso. Desse
modo, devera imprimir a atividade “Pesquisa
para construcao do Produto” e, durante a aula,
disponibiliza-la aos(as) alunos(as). Sugere-se que
esta atividade seja realizada em casa, pois o(a)
aluno(a) podera coletar informagdes com familiares
e amigos. Para a divulgacao dos resultados da
pesquisa, o(a) professor(a) podera construir um
blog da disciplina onde os(as) alunos(as) postarao

optar por construir um blog, ele devera ja ter sido
construido no encontro 2. Durante a explicagéo
da atividade, devera apresentar o blog aos(as)
alunos(as) e solicitar aos alunos um e-mail de
gmail para cadastra-los como participantes do
blog. Ou o(a) professor(a) podera construir um
mural na sala de aula ou no espago de grande
circulagéo de alunos da instituigdo para divulgar o
resultado da pesquisa dos(as) alunos(a).
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Propde-se iniciar o encontro com diglogo entre
alunos(as) e professor(a), momento em que sera
explanada a importancia do mapeamento dos gastos
para formacgédo do preco de venda de um produto
ou servico. Durante o dialogo, o(a) professor(a)
apresenta o protétipo do produto hortas verticais
e vasos de hortalicas, temperos e chas feitos de
garrafas de Polietileno Tereftalato (PET). O produto
sera construido durante as aulas.

No dialogo, o(a) professor(a) destacara que a
construcdo das hortas verticais e vasos em garrafas
PET é uma possibilidade de construgdo de um
produto de baixo custo. Desse modo, o(a) aluno(a)
conseguira visualizar a constru¢do do produto e
identificar os custos financeiros de produgao e venda
de cada unidade produzida. Além disso, promovera
uma aproximagdo dos conteldos da ciéncia
contabil com problemas da nossa realidade, como

a preservacdo do meio ambiente. O(A) professor(a)
devera explicitar que, na etapa final da sequéncia
didatica, os(as) alunos(as) irdo elaborar o calculo
gastos de produgdo e venda e formar do prego de
venda de hortas verticais e vasos em garrafas PET.

Neste momento, o(a) professor(a) apresentara
a pesquisa que devera ser realizada por cada um
dos(as) alunos(as) sobre uma hortalica, cha ou
tempero tipico da regido amazénica — que podem ser
cultivados em garrafas PET — e os seus beneficios
para a salde. Cada aluno(a) podera escolher a
hortalica, cha ou tempero conforme seu interesse.
Assim, cada aluno(a) terd um tempo para realizar
a pesquisa em momento extraclasse e construir
um texto com as principais informagdes sobre a
pesquisa. Em seguida, o(a) aluno(a) publicara os
seus resultados no blog da disciplina. Segue abaixo
o modelo de pesquisa disponibilizada aos(as)
alunos(as):

Figura 1. Blog da disciplina.

) mogper Ctona de Forr % 5 ) ClonadeFormagho o =
“ [ B

1. phorgtormacssdrprrs Elogspat com

Mg Pl s Do |

Pesquisa 1- Cultivo de Lavanda

BTV [ Sl 5B

cientifaco
Sale/Clima: A

n ,D Dugrie agun pana pesgueiar

Afts- Parods de produgls a il Codthera clina‘scla A ot

e, Beneficios pars 2 saude A

LELA MLAIS

A
i

b0 Lma Womse d hortalica ou ofa (nome popalar e
Periodo de produgle florescer L Cftiva

LELA MAIS

Fonte: Blog elaborado no blogger do Google pela autora.
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Para fins orientativos, o blog utilizado nesta etapa da sequéncia didatica
pode ser acessado no endereco eletrdnico:
https://oficinaformacaodepreco.blogspot.com/.

PESQUISA PARA CONSTRUGAO DO PRODUTO

Prezados(as) alunos(as), esta € nossa primeira atividade de pesquisa. Para
realiza-la, vocé precisara seguir o roteiro abaixo:

Passo 1 - Assista ao video “Horta suspensa com garrafa PET”, disponivel no endereco eletronico:
https://www.youtube.com/watch?v=ggLY2qM1s0E e veja como podemos produzir hortaligas em garrafas
PET.

Passo 2 - Agora pesquise com familiares, amigos(as) ou na internet os tipos de hortaligas, chas ou
temperos tipicos da regido amazdnica que podem ser cultivados em horta vertical ou vasos de garrafa
PET.

Com base nas informacdes pesquisadas, selecione uma hortaliga, tempero ou ché de tipicos da regiao
amazonica e faga uma pesquisa sobre como cultivar e os seus beneficios para a saude.

Finalizada a pesquisa, agora vocé podera construir um texto informativo com as principais informagdes
coletadas sobre a hortalica, tempero ou cha que vocé selecionou e postar no blog da disciplina —
compartilhando, assim, conhecimentos com os(as) demais colegas. Segue abaixo modelo de estrutura
de texto que vocé podera utilizar para apresentar sua pesquisa sobre hortalicas, chas ou temperos no
blog:
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Pesquisador(a) iniciante:

Nome da Planta (nome popular e cientifico):

Periodo de produgao:

Cuidados diarios durante o cultivo (quantidade de regas, tempo de exposi¢ado ao

sol):

Beneficios para a Saide:

Fonte Pesquisada: (aqui vocé deve informar o site que coletou as informacgdes pes-

quisadas ou a referéncia do livro consultado).

Inclusdo de Imagens: (Preferencialmente inclua imagens produzidas por vocé.

Caso seja imagem de outras fontes, vocé devera indicar a autoria das imagens).

Encontro 3

Duraqﬁo: 1 hora-aula.

Planejamento da aula:

Antes de iniciar o encontro, o(a) professor(a)
devera incluir o e-mail de gmail de todos os(as)
alunos(as) no blog da disciplina e, durante
0 encontro, auxilig-los(as) na inclusdo das
informag6es da pesquisa, ou caso opte por construir
um mural, devera selecionar o espago fisico para
construir o mural para divulgagéo dos resultados da
pesquisa dos(as) alunos(as).

No encontro 3, (0)a professor(a) devera mediar
um didlogo para os alunos compartilharem os
resultados da pesquisa sobre hortali¢as, temperos
e chas tipicos da regido amazénica que podem

ser cultivados em garrafa PET. E devera auxiliar
os(as) alunos(as) a postarem a pesquisa no blog
da disciplina.

No ambiente familiar, a pesquisa sobre cultivo
de hortaligas, temperos e chas coloca o(a) aluno(a)
em contato com conhecimentos da sua cultura, uma
vez que parentes, pais e amigos ja vivenciaram
ou vivenciam esta experiéncia e possibilitara ao(a)
professor(a) conhecer o perfil dos(as) estudantes
e selecionar as estratégias de ensino que se
relacionam com os conhecimentos internalizados e
que sdo motivadores para os(as) alunos(as).
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ETAPA 1l - APRENDIZAGEM COLABORATIVA

B Objetivos:

B Compreender a importancia da identificacdo dos custos de um produto ou servigo
para formacédo do preco de venda para a continuidade e crescimento da empresa;

B |dentificar e diferenciar as terminologias de custos;

B Classificar os custos de um produto em diretos ou indiretos, e custos variaveis ou
fixos.

B Materiais: computador, internet, conta Google e e-mail do gmail, formulario da
aprendizagem colaborativa e celular;

E-book: Contabilidade de Custos de Marinéia Almeida dos Santos, disponivel no
seguinte enderegco eletronico:  https://repositorio.ufba.br/ri/bitstream/ri/30859/1/
eBook%20Contabilidade%20de%20Custos%20UFBA.pdf, paginas 13 a 14, 17, 17 a
20;

Livro Impresso: A administracdo de custos, precos e lucros, autor: Adriano Leal
Bruni Pagina 37 a 39, item 2.2 e 2.3 até custo fabril;

Videos disponiveis nos seguintes enderegos eletrénicos:

https://www.youtube.com/watch?v=5qSGFwnEdJs (histéria da contabilidade);
https://www.youtube.com/watch?v=ImL8PiA-Ar0 (terminologia de custos);
https://www.youtube.com/watch?v=sDnd90c9-xs&t=143s (classificacdo de custos);
https://www.youtube.com/watch?v=44SfHq-j80o0 (classificacdo de custos).

B Duracao da etapa: 14 horas-aula (hora-aula: 50 minutos cada)

B Estratégias de Ensino: Pesquisa em grupo em livros impressos, livros digitais e
videos, trabalho em grupo, seminario, exercicios ludicos, atividades interativas em
plataformas digitais, mapa conceitual.
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Encontro 1

Duragﬁo: 4 horas-aula.

Planejamento da aula:

Antes de iniciar o encontro, o(a) professor(a)
devera confecionar cartdes virtuais ou impressos
de cores e formas diversas no quantitativo de
alunos(as) da sala de aula, de modo que 0s grupos
sejam formados por quatro membros no maximo.

A selegdo dos membros dos grupos podera
ser de forma aleatéria, ou seja, o(a) professor(a)
podera utilizar cartbes virtuais ou impressos
com cores diversas e formas geométricas
diversas na quantidade de alunos(as) da classe
e solicitar a cada que aluno(a) escolha um
cartdo. Depois que cada aluno(a) selecionar o
seu cartdo, o(a) professor(a) definira como sera
a formacdo dos grupos — podendo ser grupos
com formas geométricas da mesma cor, ou

formas geométricas iguais. Isso fica a critério
do(a) professor(a). Além disso, o(a) professor(a)
devera imprimir, ou salvar em formato pdf, as
partes do livro impresso e e-book identificados
nos materiais desta etapa da sequéncia didatica.
Apbs isso, o(a) professor(a) deverad imprimir ou
disponibilizar em formato pdf o formulario de
aprendizagem colaborativa e divisao tematica do
apéndice A, onde consta a divisdo dos materiais
que deverdo ser pesquisados por cada grupo.

Finalizada a formagdo dos grupos e entrega
do material, o(a) professor(a) apresentara as
instrugcbes sobre os estudos e apresentagédo
do seminério da aprendizagem colaborativa,
conforme instrugdes no formulario abaixo:
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FORMULARIO DE APRENDIZAGEM COLABORATIVA

ETAPA 01

Duraqﬁo: 2 horas-aula.

Atividade 1

Divisao das tarefas entre os membros do grupo. Facam as escolhas dos
papéis de cada membro do grupo, conforme atividades listadas abaixo:

* Apresentador: quem vai passar/apresentar o assunto para a turma.

* Secretario: quem vai escrever os topicos da atividade 3.

* Facilitador: quem vai organizar o trabalho no grupo — geralmente aquele
que tem mais facilidade com o contelido e, por isso, realizara as anotagdes da
apresentagao dos demais grupos.

» Gerente: quem vai coordenar o tempo de estudo, organizagéo do trabalho
e também o tempo de apresentagéo.

Tempo de apresentacao do trabalho: 7 minutos (via Google Meet)

Atividade 2

Leitura do material disponibilizado para cada grupo. Vocés deverao observar
0s principais conceitos apresentados no material para pesquisa. Cada membro
do grupo recebera uma copia do material, que devera ser estudado por todos
para elaborar a apresentacdo do seminario.

Atividade 3

Preenchimento das informagdes abaixo e elaborar o roteiro de apresentagao
pelo grupo em forma de cartaz:




h)
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Apresente a ideia principal do texto em uma frase.

Quais sao os pontos de destaque encontrados no texto?

0 que vocé pode concluir ao final da leitura? 0 que precisa lembrar?

Quais sao as palavras-chave do texto?

Existe alguma palavra ou conceito que vocé nao conhecia no texto? Se sim, qual
foi e qual o seu significado?

Atividade 4

Zﬁlil Elaborar a apresentagdo no PowerPoint ou outro Programa de Com-
a0l

putador com a sintese do tema.

24



Sequéncia didatica no ensino da Contabilidade de Custos na Educagao
Profissional e Tecnologica — uma abordagem a partir do conceito de
travessia para desenvolvimento por dispositivos remotos.

ETAPA 02

Duragﬁo: 1 hora-aula.

Atividade 5

Apresentacao em forma de seminario com a sintese dos temas de cada
grupo.

Atividade 6

Anotacdes sobre as apresentagbes dos demais grupos (ideia principal
do texto, detalhes importantes, etc). Durante a apresentacdo dos
demais grupos, o facilitador devera anotar uma sintese dos conteudos
apresentados no seminario.
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Encontro 2

Duraqﬁo: 2 horas-aula.

Planejamento da aula:

Antes de iniciar o encontro, o(a) professor(a) apresentagdo do trabalho em forma de seminario.
devera construir a apresentacdo e um video com O(A) professor(a) finalizara a apresentagao
a sintese dos conteldos trabalhados nesta etapa. do seminario com a sintese dos contelidos
Ele(a) podera também utilizar a apresentagcdo apresentados durante o seminario (Apéndice
disponivel no Apéndice B e o video disponivel no B). Posteriormente, o(a) professor(a) podera
endereco eletronico: https://youtu.be/Z-ok3lvnyto.  disponibilizar um video com a sintese dos

contetidos estudados nesta etapa.

No segundo encontro, cada grupo realizara a

Figura 2. Sintese dos conteudos introdutérios de custos.

Para fins orientativos, o video utilizado
nesta etapa da sequéncia didatica pode
ser acessado no enderego eletrdnico:

https://youtu.be/Z-ok3lvnyto.

Conteudos

Histdria da contabiidade de custos, as dderentes

contabiidades @ o6 cusios.

0 e, Video elaborado no software Ocam pela
ow ¢ as dierentes classificacies de autora.
cusbos.

Fonte: Elaborado pela autora e disponivel no Youtube.introdutérios de custos.
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Encontro 3

Duragéo: 2 horas-aula.

Planejamento da aula:

Antes de iniciar o encontro, o(a) professor(a)
devera incluir no blog da sua disciplina a
cruzadinha sobre a terminologia e classificagéo de
custos. Como alternativa, o (a) professor(a) podera
disponibilizar aos(as) alunos(as) o enderego
eletronico:

https://oficinaformacaodepreco.blogspot.
com/2020/07/atividade-1-terminologias-e.htmi.

Caso o(a) professor(a) opte por incluir a
cruzadinha no blog da sua disciplina, devera
acessar o endereco eletronico1 e copiar todas as
paginas e incluir nova postagem no seu blog em
formato html, salvar e publicar as informagdes.
Desse modo, a atividade da cruzadinha ja estara

pronta no blog da disciplina.

O(A) professor(a) disponibilizara a
tarefa cruzadinha (Figura 3) no blog no
endereco no endereco eletrénico:  https://

oficinaformacaodepreco.blogspot.com/2020/07/

atividade-1-terminologias-e.html, ou disponibilizara
0 endereco eletrénico da cruzadinha incluida no

blog da disciplina. Na atividade serdo trabalhados
os principais conceitos e classificagdes de
custos. Finalizada a atividade, os(as) alunos(as)
vao encaminhar o print da tarefa concluida para
avaliacdo, podera ser utilizado o e-mail, aplicativo
WhatsApp, ou ambientes virtuais para o(a)
aluno(a) inserir a resolugéo da cruzadinha.

Figura 3. Tarefa cruzadinha terminologia e classificagéo de custos.
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Fonte: Elaborado pela autora e disponivel no blog da oficina.
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Na atividade da cruzadinha, intitulada “terminologia e classificagdo de custos”, foi
utilizado o aplicativo hot potatoes (versao gratuita), disponivel no endereco eletrénico:
https://hotpot.uvic.ca/. Para construir as palavras cruzadas utilizou-se a opgao “Jcross”.
Caso o(a) professor(a) queira incluir a cruzadinha no seu blog ou pagina da internet,
podera construir a cruzadinha no aplicativo, salvar em formato web (html) e postar no
blog da disciplina.

Encontro 4

Duraqﬁo: 2 horas-aula.

Planejamento da aula:

Antes de iniciar o encontro, o(a) professor(a)
devera copiar a atividade interativa disponivel
no enderego eletronico: https://app.wizer.me/
preview/C6UCRY para o seu perfil pessoal de
professor(a) e depois disponibilizar o enderego
eletronico para que os(as) alunos(as) realizem a
atividade na plataforma Wizer.me.

No encontro, o(a) professor(a) devera
apresentar a atividade interativa aos(as)
alunos(as) e as possibilidades de acesso a
plataforma digital Wizer.me (Figura 4). Sendo
uma das possibilidades de acesso pelo e-mail
e senha do gmail. Finalizada as instrucoes,

iniciais o(a) professor(a) devera disponibilizar
0 endereco eletronico da atividade interativa
sobre os contelidos estudados no seminario.
Os(as) alunos(as) devem dispor de no minimo
50 minutos para realizarem as atividades. Assim
que os(as) alunos(as) finalizarem a atividade,
devem encaminha-la para avaliagdo. Caso
julgue necessario, o(a) professor(a) podera
reabrir a atividade e disponibilizar um novo prazo
para envio ap6s a primeira corre¢do € envio de
feedback. Em seguida, o(a) professor(a) podera
realizar a correc¢ao final da atividade em sala de
aula.
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Figura 4. Atividade de conceitos introdutérios de custos. ceitual. er.me pela autora.ponivel no
blog da oficina.
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Fonte: Atividade elaborada no Wizer.me pela autora

Para fins didaticos, a atividade interativa desta etapa da sequéncia didatica

pode ser acessada no endereco: https://app.wizer.me/preview/C6UCRY.

A plataformadigital Wizer.me possibilita copiaras atividades construidas poroutros(as)
professores(as). Assim, o(a) professor(a) podera copiar as atividades para seu perfil e
disponibilizar as atividades aos(as) alunos(as) ou reformula-las. Alémdisso, aplataforma
digital Wizer.merealizaacorre¢gdo automaticanamaioriadas possibilidades de questdes.
Instrugdes de como utilizar esta plataforma podem obtidas no enderecgo eletronico:
https://www.youtube.com/watch?v=ehZ6gDtPQ&list=PL4wHcQoJIh6rizxQIxnTEN3O
MGrf-Ikrl&index=5.
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Encontro 5

Duraqﬁo: 4 horas-aula.

Planejamento da aula:

Antes de iniciar o encontro, o (a) professor(a)
devera imprimir a atividade “Construcdo de mapa
conceitual e gravagéo de video” e copiar para o
seu perfil pessoal a estrutura do mapa conceitual
construido na plataforma digital lucidchart
disponivel no enderego eletronico: https://app.
lucidchart.com/invitations/accept/1ff174a0-3afb-
41a0-9f0a-9677c3de954e. O (A) professor(a)
podera reformula-lo caso julgue necesséario. O
aplicativo lucidchart (versao gratuita) possibilita a
inclusdo de até 60 elementos (figuras geométricas
e linhas). Desse modo, o (a) professor(a) podera
disponibilizar o enderego eletronico para os(as)
alunos(as) copiarem o modelo de estrutura e
realizarem a construgdo do mapa conceitual.

O (a) professor(a) devera apresentar aos(as)

alunos(as) a atividade mapa conceitual sobre o0s
conceitos introdutorios de custos estudados e as
instrugdes para que eles(as) construam o mapa
conceitual. Sugere-se que, se for o primeiro
contato da turma com a constru¢do de mapas
conceituais, seja apresentado o modelo de
estrutura do Apéndice D, que podera ser utilizado
pelos(as) alunos(as).

O(A) professor(a) podera também disponibilizar
oendereco eletrénico da estrutura do mapa
conceitual na plataforma digital /ucidchart. Caso
o(a) professor(a) opte por construir 0 mapa
conceitual na plataforma lucidchart, os(as)
alunos(as) deverdo ser instruidos(as) para
acessar a plataforma lucidchart pelo e-mail do
gmail.

Figura 5. Elaboracao de mapa conceitual.
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Fonte: mapa conceitual elaborado no Lucidchart pela autora.
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Para fins didaticos, a estrutura do mapa conceitual desta etapa da sequéncia didatica
pode ser acessada no enderego eletronico: https://app.lucidchart.com/invitations/
accept/1f174a0-3afb-41a0-9f0a-9677¢c3de954e.

Além de construir o mapa conceitual, cada aluno(a) podera a critério do(a) professor(a)
gravar um video apresentando o mapa conceitual e incluir este video no blog da
disciplina. Encerrada a construgao desta atividade, os(as) alunos(as) poderao ser
convidados a compartilhar em uma roda de conversas suas dificuldades, aprendizados
e descobertas durante a construgao da atividade. Segue abaixo descri¢ao da atividade
disponibilizada aos(as) alunos(as):

ATIVIDADE CONSTRUGAO DE MAPA CONCEITUAL
E GRAVAGAO DE ViDEO

Nesta atividade, vocé devera construir um mapa conceitual no seu caderno ou utilizar
a plataforma digital lucidchart. O mapa conceitual sera sobre os conteudos estudados
nesta etapa. Depois de construir o seu mapa, vocé devera gravar a apresentagcéo em
forma de video.

Duavida sobre como construir um mapa conceitual, acesse o endereco eletrénico:
https://www.youtube.com/watch?v=vLFVLmMUhSQo.

Caso vocé domine com facilidade as ferramentas tecnolégicas, vocé podera assistir
o video que contém dicas de como utilizar a plataforma /ucidchart, disponivel no
endereco eletrénico: https://www.youtube.com/watch?v=F54SWctP7-E.

Também podera utilizar o enderego eletrénico para fazer a coépia do modelo de

estrutura do mapa conceitual construido pelo(a) professor(a) para o seu perfil do
lucidchart e realizar a atividade através do endereco eletrénico: https://app.lucidchart.
com/invitations/accept/1ff174a0-3afb-41a0-9f0a-9677c3de954e.

Duvidas sobre os conceitos a serem inseridos no mapa conceitual, acesse o enderego
eletrénico: https://youtu.be/Z-ok3lvnyto .

Bons Estudos!
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ETAPA 11l -ESTUDO INDIVIDUAL DIRIGIDO

M Objetivos:

= |dentificar os gastos de producéao e vendas, impostos e margem de lucro para
formagao do preco de venda de um produto, ou servico;

® |dentificar os itens que compdem o mark-up;

= Aprender a compor taxas de marcagao ou mark-up;

® Calcular o prego de venda de um produto ou servico;

B Materiais: Papel, formularios online, computador, internet, e-mail do gmail,

formularios impressos, artigo cientifico em formato pdf no seguinte endereco
eletronico: https://www.brazilianjournals.com/index.php/BRJD/article/view/3371.

® Duragdo da etapa: 8 horas-aula (hora-aula: 50 minutos cada).

m Estratégias de Ensino: Sala de aula invertida, estudo dirigido individual, pesquisa
individual, atividade interativa em plataformas digitais gratuitas.

Encontro 1

Duraqﬁo: 4 horas-aula.

Planejamento da aula:

Antes de iniciar o encontro, o(a) professor(a) desenvolvida a atividade pelos(as) alunos(as).
devera imprimir a “atividade estudo dirigido No estudo individual dirigido, o(a) aluno(a) devera
individual” para disponibilizar aos(as) alunos(as), realizar inicialmente as leituras dos materiais e
ou disponibilizar em formato digital a “atividade responder os exercicios e questionamentos sem
estudo dirigido individual” e o artigo. auxilio do(a) professor(a). Segue abaixo o roteiro

Sugere-se que o(a) professor(a) inicie o encontro  do estudo individual dirigido:
com um didlogo apresentando os objetivos da
atividade e as instrugbes de como devera ser
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ATIVIDADE ESTUDO DIRIGIDO INDIVIDUAL

Questéo 01 — Realizar a leitura do artigo “A contabilidade de custos como ferramenta na formagéo do
preco de venda em uma indUstria em Panificag@o”, das paginas 1 a 5 e elaborar um resumo (minimo 15
linhas e no maximo 25 linhas). Vocé, aluno(a), devera apresentar as respostas das perguntas abaixo e
podera acessar 0 artigo desta atividade no seguinte endereco eletronico: https://www.brazilianjournals.
com/index.php/BRJD/article/view/3371.

9 ) Qual é o objetivo geral e os objetivos especificos do artigo cientifico? Qual o problema a ser

respondido pelos autores do artigo? Qual é o objeto de estudo do artigo cientifico?

h) O artigo fala de qual segmento industrial? Como estava o segmento industrial a época da
construcéo do artigo?

Quais foram as medidas adotadas pelas empresas deste segmento na tentativa de buscar
driblar a concorréncia? De quais os produtos foram mapeados os gastos de producao e
vendas? Porque eles escolheram tais produtos?

d) No artigo, os autores apresentam quatro tipos de informacdes geradas pela contabilidade
de custos. Descreva-as. Segundo os autores, porque é importante para o gestor ter essas
informagdes nas organizagdes?

Questéo 02 - Realize a leitura do artigo “A contabilidade de custos como ferramenta na formagao do
preco de venda em uma industria em Panificacdo”, das paginas 9 a 18 e responda as questdes abaixo:



h)

d)

f)
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O artigo apresenta o calculo dos custos de cinco produtos de uma industria em panificagéo.
Descreva abaixo os custos de producdo que foram mapeados pelos pesquisadores para
calcular prego de venda.

Quais sé@o os itens que compdem os custos fixos (custos indiretos de fabricagdo) da
panificadora? Qual é o valor total mensal desses custos apresentados no artigo?

No artigo, os pesquisadores realizaram o calculo dos custos da mdo de obra direta de
produgao do padeiro e do confeiteiro da panificadora. Quais sdo os demais gastos, além dos
salarios, que compdem o custo da mao de obra direta?

No artigo, os pesquisadores apresentaram os célculos dos custos da matéria-prima por
unidade produzida. Como eles conseguiram identificar o custo da matéria-prima de cada
unidade de pao produzido?

Na pagina 18 do artigo, a partir da tabela 11, contém informagbes sobre a alocagao dos
custos indiretos de fabricagdo (CIF) a cada unidade de produto. Como os pesquisadores
chegaram ao custo indireto de fabricagdo por unidade produzida do pao filhés de R$ 0,10
(dez centavos)?

No artigo, foi realizado o célculo do custo de 1 hora trabalhada do padeiro e do confeiteiro.
Como eles chegaram a esse valor? Descreva abaixo o custo total mensal de cada funcionario
da produgéo e o custo de 1 hora trabalhada por cada profissional.
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*Custo total mensal de mao de obra direta é o somatdrio do valor mensal do salario
do funcionario com os demais encargos sociais incluindo férias, 13 salario, FGTS, etc.

g) Descreva abaixo o custo total de produgdo® mensurado de cada produto calculado pelos

pesquisadores:
151 910 DA MAU STO 0 TOTA
A | | DE OBRA DIRETZ DIRETOS POF DNk Al
L ] DAD OR UNIDAL NIDAD _!'”“q‘"
PRODUZIDA (A PRODUZIDA (B PRODUZIDA
Pao big brother R$ 1,15 R$ 1,85 R$ 1,20 R$ 4,20
Pé&o italiano

Pao de queijo

P3o francés

Péo filhos

*Custo total de produgao é a soma dos custos de matéria-prima + custos de mao de obra direta +
custos indiretos de fabricagao.

h ) Depois de identificar o custo total de cada unidade produzida dos produtos da panificadora,

quais sao as outras informagdes que eles identificaram para calcular o prego de venda dos
produtos?

= ) As informagbes coletadas pelos pesquisados séo suficientes para formar o preco de venda? Justifique
sua resposta.




k)

1)
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Com base nos resultados apresentados no artigo, quais informagdes (custos, despesas, etc) devem

ser mapeadas para formar o preco de venda dos produtos com base nos custos?

Qual é o regime de tributagdo da industria de panificagéo do artigo?

Qual é o sistema de custeio utilizado pelos pesquisadores para formar o prego de venda?

Encontro 2

Duraqﬁo: 2 horas-aula.

Planejamento da aula:

Antesdeiniciaroencontro, o(a) professor(a)devera
solicitar no e-mail fernandaamafigueiredo@
gmail.com o gabarito da atividade estudo dirigido
individual. Em seguida, devera construir a
apresentagéo e editar os videos dos contelidos
da aula expositiva dialogada sobre os contelidos
trabalhados no artigo cientifico. O(a) professor(a)
podera também utilizar a apresentacdo Apéndice
D e o video disponivel no seguinte endereco
eletronico: https://youtu.be/N2d1r-mxbuw.
Sugere-se ao(a) professor(a) iniciar este
encontro com um dialogo, momento em que os(as)
alunos(as) apresentam suas consideragdes sobre
0 estudo individual realizado. Posteriormente,

realiza-se a corre¢ao do estudo individual dirigido
em sala de aula.

Encerrada a corregao das atividades, sugere-
se ao(a) professor(a) que apresente a sintese
dos conteudos estudados nesta etapa através
de uma aula expositiva dialogada (Apéndice
D). Nesse momento, podera apresentar 0s
conceitos e exemplos praticos de formagao de
preco dos produtos do artigo cientifico estudado.
O(a) professor(a) devera ainda apresentar os
videos sobre os conteldos trabalhados no artigo
cientifico.
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Figura 6. Conceitos estudados no Estudo Dirigido.

Conteados

Porque Tormar ¢ prége de venda
©0m b nod custos?

o Composicho do prego de venda
o Cusios @ Impostos

Video 1 - Sintese dos conceitos sobre formagao de
preco de venda.

O video utilizado nesta etapa da sequéncia didatica
podera ser utilizado para fins didaticos e acessado
no endereco: https://youtu.be/N2d1r-mxbuw.

Fonte: Elaborado pela autora e disponivel no Youtube (https://youtu.be/N2d1r-mxbuw).

Figura 7. Exemplo Pratico de formacg&o de prego de venda

Exemplo de formagdo de prego de venda
ocmbmnmnmuruqaunumw
o abscrgda

Video 2-Exemplo Pratico de formacgéo de Prego de
Exemplo Pratico venda

O video utilizado nesta etapa da sequéncia didatica
podera ser utilizado para fins didaticos e acessado no
endereco:https://youtu.be/Ng4Pn9dH-N4.

Fonte: Elaborado pela autora e disponivel no Youtube (https://youtu.be/Ng4Pn9dH-N4).

Encontro 3

Duraqﬁo: 2 horas-aula.

Planejamento da aula:

Antes de iniciar o encontro, o(a) professor(a)
devera copiar para o seu perfil pessoal de
professor(a) a atividade interativa disponivel
no enderego eletronico: https://app.wizer.me/

preview/DJEIJQ. Em seguida, disponibilizar o
endereco eletrbnico para que os(as) alunos(as)
consigam realizar a atividade na plataforma
Wizer.me.

No encontro 3 desta etapa, seréo realizados
0s exercicios interativos na plataforma digital
Wizer.me sobre os contetdos trabalhados na

etapa. Sugere-se ao(a) professor(a) disponibilizar
um tempo minimo de 50 minutos para os(as)
alunos(as) realizarem as atividades. Apdés a
finalizacdo da atividade interativa pelos(as)
alunos(as), o(a) professor(a) podera realizar
a correcdo individual e enviar o feedback aos
alunos. Caso julgue necessario, o(a) professor(a)
podera reabrir a atividade e disponibilizar um novo
prazo para envio apds a primeira corre¢ao e envio
de novo feedback. Em seguida, o(a) professor(a)
podera realizar a corregéo final da atividade em
sala de aula.
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Figura 8. Atividade interativa formagéo de preco de venda
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Fonte: Elaborado no Wizer.me pela autora.

Para fins didaticos, a atividade interativa utilizada nesta
etapa da sequencla didatica pode ser acessada no endereco
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ETAPA IV - ESTUDO DE CASO

B QObjetivos:

® |dentificar os gastos de produgdo e vendas, impostos e margem de lucro para formagao
do preco de venda de um produto, ou servico;

® |dentificar os itens que compdem o mark-up.
® Aprender a compor taxas de marcagao ou mark-up;
® Calcular o preco de venda de um produto ou servico;

® Discutir os custos sociais para os povos tradicionais (indigenas, quilombolas e
ribeirinhos), mulheres e criancas e custos ambientais dos produtos e servigos
consumidos pela sociedade contemporanea.

B Materiais: computador, internet, e-mail gmail, garrafas PET, materiais
para construcdo do prototipo vasos e hortas verticais de garrafas PET.
Videos:
https://youtu.be/dEINMIJAmMg (A histéria das coisas)
https://www.youtube.com/watch?v=ggLY2gqM1s0E (Construgdo de hortas verticais em
garrafas PET)

B Duragéo da etapa: 8 horas-aula (hora-aula: 50 minutos cada).

m Estratégias de Ensino: videos, filmes, estudo de caso e trabalho em grupo.




Sequéncia didatica no ensino da Contabilidade de Custos na Educagao
Profissional e Tecnologica — uma abordagem a partir do conceito de
travessia para desenvolvimento por dispositivos remotos.

Encontro 1

Duraqﬁo: 2 horas-aula.

Planejamento da aula:

Antes de iniciar o encontro, o(a) professor(a)
devera imprimir ou disponibilizar em pdf a
“Atividade construcdo de mini-horta e vasos de
garrafa PET”. Se a atividade de construgéo da
mini-horta vertical e dos vasos de garrafa PET for
realizada na instituicdo de ensino, o professor(a)
devera na aula anterior solicitar que os(as)
alunos(as) tragam mudas, sementes, garrafas
PET. Além disso, o(a) professor(a) deve ainda
providenciar os seguintes materiais: arruelas
pequenas, arame galvanizado, terra adubada e
himus de minhoca.

Sugere-se iniciar a aula com a apresentagao
dos objetivos e das atividades que serao
realizadas neste encontro. Desse modo, o(a)
professor(a) poderéa fazer algumas consideragdes
iniciais sobre o video “A historia das coisas’,
disponivel no enderego eletronico https://youtu.
be/dEINMIJAmMg. O objetivo é o de sensibilizar
os(as) alunos(as) sobre o consumo de produtos
que minimizam os danos ao meio ambiente e sua
relagdo com o consumo consciente. Em seguida,
o(a) professor(a) disponibilizara o video para
os(as) alunos(as) assistirem.

Apos assistirem ao video, o(a) professor(a)
mediara as discussdes por meio de uma
roda de conversa. Seguem abaixo algumas
perguntas que poderdo ser utilizadas:

1. Este video foi produzido no ano de 2011.
Vocé considera o tema discutido atual? Justifique.

2. Sobre a problematica apresentada no video,
quais acdes vocé pode desenvolver, seja no

ambiente de trabalho e no ambiente familiar, para
minimizar alguns dos problemas apresentados
no video para um consumo consciente?

3. Descreva as suas consideragdes pessoais
sobre o video. E importante expressar o seu
ponto de vista, para quem vocé indicaria esse
video, quais as ligdes vocé consegue visualizar
que podem te auxiliar a desenvolver com
eficiéncia suas atividades no mundo do trabalho.
Finalizadas as consideragdes dos(as) alunos(as),
o(a) professor(a) apresentard a atividade
construcdo de protétipo do produto (mini-horta
de garrafa PET e vasos de temperos e de chas).
O produto sera elaborado pelos alunos(as) para
mapeamento dos custos e formacao do prego de
venda.

Sugere-se que o(a) professor(a) disponibilize
aos(as) alunos(as) a atividade para construgéo do
produto mini-horta e vasos de garrafa PET, para
que cada aluno(a) construa o seu produto. Caso
esta atividade seja realizada em um ambiente
presencial, o(a) professor(a) podera solicitar que
os(as) alunos(as) tragam para este dia mudas ou
sementes para compartilhar com os(as) demais
colegas.

Durante o plantio das mudas e sementes, cada
aluno(a) devera realizar as anotagdes dos custos
de produgéo tais como: materiais necessarios
e suas quantidades, tempo em minutos ou
horas para construgdo do vaso ou da mini-
horta e demais custos. Segue abaixo atividade
disponibilizada aos(as) aluno(as):
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ATIVIDADE CONSTRUGAO DE MINI-HORTA E VASOS DE GARRAFA PET

Nesta etapa, vocé devera realizar a constru¢do de uma mini-horta ou vasos, conforme instrugdes do
video disponivel no seguinte enderego eletronico:

https://www.youtube.com/watch?v=ggLY2qM1s0E.

Selecione os materiais necessarios que vocé tem em casa, como garrafa PET. Caso nunca tenha
cultivado uma horta, vocé conseguira sementes e terra preta de produtores familiares, no comércio local
ou nas redes sociais. Quando for construir sua mini-horta ou seu vaso de temperos ou chas, realize
as seguintes anotagdes: marque o tempo necessario para construir sua mini-horta, anote os materiais
utilizados, como sementes, terra adubada. Se tiver balanga em casa, pese a terra necessaria para cada
vaso ou mini-horta.

Cuide bem da sua mini-hort\a. Em caso de davidas sobre o cultivo, pega ajuda aos(as) colegas de sala
que tem experiéncia nessa atividade. Vocé pode pesquisar na internet sobre o cultivo e cuidados diarios.
Vocé devera tirar fotos da sua mini-horta das seguintes etapas: do corte da garrafa PET, da garrafa PET
ja montada para realizar o plantio e das diferentes fases do crescimento da sua planta.

Vocé devera incluir no blog da disciplina fotos durante a constru¢éo da sua mini-horta.

Encontro 2

Duragéo: 1 hora-aula.

Planejamento da aula:

Antes de iniciar o encontro, o(a) professor(a)
devera verificar no blog da disciplina se os(as)

alunos(as) ja realizaram a postagem do produto
construido. Caso contrario, devera entrar em
contato por dispositivos remotos para auxiliar
os(as) alunos(as) na postagem da atividade no
blog.

Sugere-se iniciar este encontro com uma roda

de conversas para a socializacdo da experiéncia
dos(as) alunos(as) sobre a construgdo da mini-
horta e vasos de garrafa PET. Cada aluno(a)
podera ser convidado a compartilhar sua
experiéncia com os(as) demais colegas de sala.
O(A) professor(a) podera utilizar este momento
para coletar informagdes junto aos(as) alunos(as)
sobre os custos de produgdo necessarios para
construir a mini-horta de garrafa PET.
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Encontro 3

Duragﬁo: 3 horas-aula.

Planejamento da aula:

Antes de iniciar o encontro, o(a) professor(a)
devera imprimir ou disponibilizar em formato pdf
0 estudo de caso ficticio “Formagédo de Prego de
Venda”.

Neste encontro, recomenda-se iniciar com
um didlogo, momento em que o(a) professor(a)
realizara a divisdo dos(as) alunos(as) da sala
em grupos de no maximo trés alunos(as),
apresentara o0 estudo de caso da Empresa
ficticia Negdcios Sustentaveis LTDA, explicara
0 objetivo do estudo de caso e, ainda, distribuira

o0 estudo de caso de cada grupo. Assim, cada
grupo de alunos(as) devera identificar os custos
de producdo e despesas de vendas de um
produto da empresa. Apos finalizar a resolugéo,
cada grupo deverd socializar os resultados com
os(as) demais colegas de classe. Finalizada as
instrugdes iniciais sobre o estudo de caso, o(a)
professor(a) disponibilizara um tempo minimo
de 70 minutos para resolugdo. Segue abaixo 0
estudo de caso ficticio disponibilizado aos(as)
alunos(as):
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ESTUDO DE CASO: FORMAGAO DE PREGO DE VENDA

Tereza, uma jovem estudante do curso Técnico em Finangas Subsequente ao
Ensino Médio, acaba de ser contratada na fung¢ao de auxiliar de finangcas da empresa
Negocios Sustentaveis LTDA, que € uma grande empresa que, além de atuar ha mais
de 10 anos no ramo de produgao e criacao de produtos sustentaveis, tem como foco a
qualidade nos seus produtos, menor degradagédo do meio ambiente, dentre outros. Por
isso, € reconhecida nacionalmente, sendo considerada uma empresa solida.

Tereza foi incluida na equipe de elaboragao de um novo produto da empresa, sendo
0 seu protdétipo denominado “Construgao de hortas caseiras”. Em seu primeiro dia
de trabalho, Tereza foi conhecer o projeto do novo produto. Tereza achou interessante
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o produto e recebeu orientagdes das atividades a serem desenvolvidas junto a equipe
de trabalho. Neste novo projeto da empresa, serdo produzidos dois produtos. Vejamos:

Produto 1

Produto 2

Mini-horta com 2 garrafas PET

Vasos de chas e temperos em garrafas PET

Tereza tera que realizar o mapeamento dos gastos necessarios para a produgao e
venda e elaborar o prego de venda informativo para os novos produtos. Diante de tal
situagao, Tereza coleta as seguintes informagdes:

1. Informagdes do setor tributario:

O regime de tributério da empresa é o Simples Nacional enquadrada na
Faixa de Tributagdo 2 (Microempresa), de acordo com o Anexo Il da Lei
155/2016 - Industria (faturamento anual anterior de R$ 240.000,00), com
média de faturamento mensal de R$ 20.000,00. Dessa forma, o percentual
de impostos incidentes sobre o pre¢o de venda é de 5,33%.

2. Informagades do setor de pessoal:

Salario inicial mensal de jardineiro R$ 1.200,00. Sendo que os encargos
sociais mensais representam 50,58% do valor do salario mensal.

Custo Mensal da mao de obra = R$ 1.800,00

3. Informagaes do setor de produgdo:

Para produzir uma unidade de cada produto, os custos incorridos sao:




Sequéncia didatica no ensino da Contabilidade de Custos na Educagao
Profissional e Tecnologica — uma abordagem a partir do conceito de
travessia para desenvolvimento por dispositivos remotos.

Planilha 1 - Custo dos materiais diretos por unidade produzida

PRODUTO 1- MINI-HORTA CASEIRA COM DUAS GARRAFAS PET

DESCRICAO DOS MATERIAIS UNIDADE DE CONSUMO POR CUSTO POR VALOR DO MATERIAL
DERETOS NECESSARIOS MEDIDA PRODUTO UNIDADE POR UNIDADE PRODUZIDA
Terra adubada
(himus+palha+terra preta) kg 34R $1.05 R$ 3,57
Arruelas Unidade 2 R$ 0,10 R$ 0,20
Arame Galvanizado Metro 15 R$ 1,00 R$ 1,50
Soma dos custos de materiais diretos por unidade produzida R$ 5,27

de Mini-horta de garrafa PET

PRODUTO 2 - VASOS DE CHEIRO VERDE OU CHAS

DESCRIGAO DOS UNIDADE DE CONSUMO POR CUSTO POR VALOR DO MATERIAL
MATERIAIS NECESSARIOS MEDIDA PRODUTO UNIDADE POR PRODUTO
Terra adubada
(humus+palhatterra preta) k9 07 R$ 1,05 R$ 0,74
Mudas prontas de Unidade 1 R$ 0,30 R$ 0,30
manjericao
Mudas prontas de poejo Unidade 1 R$ 1,10 R$ 1,10
Mudas prontas de vick Unidade 1 R$ 1,00 R$ 1,00

DESCRIGAO DOS CUSTOS INDIRETOS MENSAIS VALOR EM RS
Terra adubada para cuidados mensais R$ 150,00
Adubo R$ 30,00
Sementes para semeadura R$ 70,00
Agua para cuidados diarios R$ 200,00

Total dos custos indiretos mensais

R$ 450,00
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4. Projegao producio/venda maxima mensal de:

a) 100 mini-hortas caseiras.

b) 200 vasos de temperos ou chas diversos.

60% da m&o de obra do jardineiro é consumida para produzir as mini-hortas caseiras e 0s 40% para o
produto vasos de temperos e chas.

5. Pesquisa dos pregos dos concorrentes:

PRECO DE VENDA
DESCRIGAO DOS PRODUTOS DOS CONCORRENTES

CONCORRENTE 1

Mini-horta suspensa com 6 mudas de alface

Mini-horta suspensa com 3 mudas de couve + R$ 20,00
3 mudas de alface

Mini-horta suspensa com cebolinha e salsa

Minivaso de PET com poejo

Minivaso de PET de manjericao

Minivaso de PET de vick R$ 10,00

Minivaso de PET de hortela pimenta

Minivaso de PET de orégano

6. Informacgdes do setor administrativo: Gastos operacionais fixos mensais.

DESCRICAO DOS GASTOS VALOR EM R$

Energia elétrica e agua R$ 150,00
Telefone e internet R$ 200,00
Aluguel R$ 800,00
Contador R$ 300,00
Salarios e encargos do setor de administragdo e vendas R$ 3.600,00
Outras despesas administrativas fixas R$ 500,00
Total R$ 5.550,00
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Com base nas informagdes apresentadas, a projecdo de crescimento da receita
sera de aproximadamente R$ 24.000,00 mensais, sendo que os gastos fixos
representam 23% da receita mensal. Finalizada a coleta de informagdes junto aos
demais departamentos da empresa, Tereza recebeu um e-mail dos gestores, com
alguns questionamentos sobre os novos produtos. Leia o e-mail abaixo e ajude Tereza
a responder:

GRUPO 1

1 ) Elabore um quadro com mapeamento do custo base (matéria-prima + mao de obra direta +
custos indiretos de producao) do minivaso de manjerico.

z) Qual é o custo unitario direto da matéria-prima para produgéo do minivaso de manjericéo,
considerando que a muda foi adquirida de terceiros? Como vocé calculou esse valor?

3) Qual é o custo direto da mé&o de obra do jardineiro para producdo de um minivaso de
manjericao? Como vocé calculou esse valor?

4 ) O valor total dos custos indiretos de fabricagéo (CIF) dos produtos em analise é de R$ 450,00.
Qual é a maneira que vocé considera mais adequada para alocar os CIF a cada unidade
produzida? Justifique sua resposta.

5) Qual ¢ a taxa de mark-up do minivaso de manjericao, considerando os gastos apresentados
pela empresa e uma margem de lucro de 13% sobre o prego de venda?
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B) Qual sera o pre¢o do minivaso de manjericao se utilizar o mark-up encontrado na questao
anterior?

7 ) Se a empresa adotar o preco de venda igual ao do concorrente, qual sera a margem de lucro do
minivaso de manjericdo, com base nas informagdes de custos e despesas da Empresa Negocios
Sustentaveis LTDA?

8 ) Existem outras varidveis que devem ser consideradas na formagéo do preco de venda, além dos
custos incorridos? Quais s&o essas outras variaveis?

Finalizada a resolugdo do estudo de caso, cada grupo devera elaborar a apresentagao dos resultados do produto
em forma de seminario — socializando, assim, com os(as) demais colegas.

GRUPO 2

1 ) Elabore um quadro com o mapeamento do custo base (matéria-prima + mao de obra direta +
custos indiretos de produgdo) do mini-horta vertical de couve e alface.

2 ) Qual é o custo unitario direto da matéria-prima para a produgé@o do mini-horta vertical de couve e
alface, considerando que a muda foi semeadura da empresa e os valores ja foram alocados nos
custos indiretos de fabricagdo (CIF)? Como vocé calculou esse valor?




3)

4)

9)

6)

1)

8)
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Qual é o custo direto da mao de obra do jardineiro para a produgdo de uma mini-horta vertical de
couve e alface? Como vocé calculou esse valor?

O valor total dos custos indiretos de fabricagédo (CIF) dos produtos em analise ¢ de R$ 450,00.
Qual é a maneira que vocé considera mais adequada para alocar os CIF a cada unidade
produzida? Justifique sua resposta.

Qual é a taxa de mark-up do mini-horta vertical de couve e alface, considerando que os gastos
apresentados pela empresa e uma margem de lucro de 7% sobre o prego de venda?

Qual sera o preco do mini-horta vertical de couve e alface se utilizar o mark-up encontrado na
questao anterior?

Se a empresa adotar o preco de venda igual ao do concorrente, qual sera a margem de lucro mini-
horta vertical de couve e alface, com base nas informagdes de custos e despesas da Empresa
Negdcios Sustentaveis LTDA?

Existem outras variaveis que devem ser consideradas na formagéo do prego de venda, além dos
custos e do prego dos concorrentes? Quais sdo essas outras variaveis?
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Finalizada a resolucao do estudo de caso, cada grupo devera elaborar a apresentagao dos resultados do

produto em forma de seminério — socializando, assim, com os(as) demais colegas.

GRUPO 3

1)

2)

3)

4)

9)

Elabore um quadro com o mapeamento do custo base (matéria-prima + méo de obra direta +
custos indiretos de produgao) do minivaso de vick.

Qual é o custo unitario direto da matéria-prima para produgéo do minivaso de vick, considerando
que a muda foi adquirida de terceiros? Como vocé calculou este valor?

Qual é o custo direto da mé&o de obra do jardineiro para produgéo de um minivaso de vick? Como
vocé calculou esse valor?

O valor total dos custos indiretos de fabricacéo (CIF) dos produtos em andlise é de R$ 450,00.
Qual é a maneira que vocé considera mais adequada para alocar os CIF a cada unidade produ-
zida? Justifique sua resposta.

Qual é a taxa de mark-up do minivaso de vick, considerando os gastos apresentados pela
empresa e uma margem de lucro de 15% sobre o prego de venda?
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6) Qual sera o prego do minivaso de vick se utilizar o mark-up encontrado na questao anterior?

7) Se a empresa adotar o prego de venda igual ao do concorrente, qual sera a margem de lucro
do minivaso de vick, com base nas informagdes de custos e despesas da Empresa Negdcios
sustentaveis LTDA?

7 ) Existem outras variaveis que devem ser consideradas na formagao do preco de venda, além dos
custos incorridos? Quais sao estas outras variaveis?

Finalizada a resolugao do estudo de caso, cada grupo devera elaborar a apresentagéo dos resultados do
produto em forma de seminério — socializando, assim, com os(as) demais colegas.

GRUPO 4

) Elabore um quadro com o mapeamento do custo base (matéria-prima + méo de obra direta +
custos indiretos de produgéo) do minivaso de poejo.

Qual é o custo unitario direto da matéria-prima para produgao do minivaso de poejo considerando
que a muda foi adquirida de terceiros? Como vocé calculou esse valor?

o0
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3) Qual é o custo direto da méo de obra do jardineiro para produg@o de um minivaso de poejo?
Como vocé calculou esse valor?

4) O valor total dos custos indiretos de fabricagédo (CIF) dos produtos em analise é de R$ 450,00.
Qual é a maneira que vocé considera mais adequada para alocar os CIF a cada unidade
produzida? Justifique sua resposta.

5) Qual ¢é a taxa de mark-up do minivaso de poejo, considerando os gastos apresentados pela
empresa e uma margem de lucro de 12% sobre o prego de venda?

6 ) Qual seré o prego do minivaso de poejo se utilizar o mark-up encontrado na questéo anterior?

7) Se a empresa adotar o prego de venda igual ao do concorrente, qual serd a margem de lucro
do minivaso de poejo, com base nas informagdes de custos e despesas da Empresa Negécios
Sustentaveis LTDA?

8 ) Existem outras variaveis que devem ser consideradas na formagéo do preco de venda, além dos
custos incorridos? Quais s&o essas outras variaveis?

Finalizada a resolucao do estudo de caso, cada grupo devera elaborar a apresentagao dos resultados do
produto em forma de seminario — socializando, assim, com os(as) demais colegas.
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Encontro 4

Duracao: 1 hora-aula.

Planejamento da aula:

Sugere-se iniciar este encontro com a socializagdo dos resultados encontrados por cada grupo do
estudo de caso com os(as) demais colegas de classe. Finalizada a apresentagdo de todos os grupos,
o(a) professor(a) podera apresentar a sintese dos trabalhos realizados e convidar os(as) alunos(as) para
relatarem suas consideracdes finais com sugestoes e dificuldades sobre a atividade.

Encontro 5

Duracao: 1 hora-aula.

Planejamento da aula:

Antes de iniciar o encontro, o(a) professor(a) avaliagdo individual final com o objetivo de coletar
devera imprimir a avaliagdo individual somativa ou as evidéncias da aprendizagem dos contelidos
cadastrar, no google formularios, a avaliagio abaixo trabalhados durante a sequéncia didatica. O(A)
e disponibilizar o endereco eletrénico para os(as) professor(a) devera disponibilizar um tempo minimo
alunos(as) responderem a atividade. de 1 hora para os(as) alunos(as) responderem as

atividades. Segue abaixo a avaliagdo somativa

Esta é a Ultima atividade da sequéncia didatica, disponibilizada aos(as) alunos(as):
momento em que os(as) alunos(as) realizardo a

AVALIAGAO INDIVIDUAL SOMATIVA

ORIENTAGOES

Apresento a vocés a Cooperativa de Doces do Guaporé, que realiza a produgao e
comercializagao de bolo de pote. Vocé como cooperado(a) ira ajudar os administradores
da cooperativa a mapear os custos de produgao e calcular o preco de venda para
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auxiliar na tomada de decisédo da cooperativa. Inicialmente, apresento a receita do bolo
de pote do sabor “brigadeiro cremoso”, com as informagdes de materiais necessarios,
consumo de gas, mao-obra e demais informacgoes.

RECEITA DE BOLO DE POTE: (RENDIMENTO DA 1 RECEITA = 25 BOLOS DE POTE DE 250 ML)

Ingredientes para massa branca tradicional pao de 16:

v~ 3 xicaras de farinha de trigo sem fermento (720g);

v~ 3 xicaras de agucar (720g);

v~ Meia xicara de agua (120 ml);

v~ 1 colher de sopa bem cheia de esséncia de baunilha (10ml);
v~ 6 0vos grandes ou 7 ovos médios;

v~ 1 colher de sopa de fermento em po para bolos (10g);

Observagao: As xicaras utilizadas sdo de 240 ml cada.

Modo de Preparo do Pao de L6: Separar as claras da gema, bater as claras em vasilha separada até ficar em
ponto de neve. Apos esse processo, na batedeira bata as gemas juntamente com a esséncia de baunilha, o agucar
e meia xicara de agua. Bater bem até formar um creme esbranqui¢ado. Depois ir acrescentando a farinha de
trigo aos poucos. Depois de bater bem a massa, colocar as claras em neve, sempre mexendo de baixo para cima
e acrescentar o fermento. Despejar a massa na forma, untada com margarina e trigo. Pré-aquecer o forno a 180
graus por 15 min. antes de finalizar a receita. Durag&o do bolo no forno 40 minutos. A forma tem 29 cm largura, 40
cm comprimento, 5 cm de profundidade. A receita completa leva 35 minutos para fazer a massa do bolo.

Receita do Brigadeiro cremoso do Bolo de Pote:

v~ 2 caixinhas de leite condensado (3959);
v~ 2 caixinhas de creme de leite (200g);

v~ 2 colheres de sopa de margarina (20g);
v~ 5 colheres sopa de chocolate em pé (50g);
v~ Chocolate granulado (50g);

v~ Coco ralado (40g).

Modo de preparo da Receita do Brigadeiro Cremoso: Misture na panela o leite condensado, a margarina e
as 5 colheres de chocolate em pd, misturar bem antes de ir ao fogo. Deixe em fogo baixo por aproximadamente
10 minutos mexendo bem até desgrudar do fundo da panela. Apo6s desligar o fogo, acrescente o creme de leite e
misture até obter um brigadeiro cremoso.

Montagem do bolo de pote: RECHEIO + BOLO + RECHEIO + BOLO. Uma receita rende 25 bolos no pote de 250
ml.

Observagao: Bolo Esfarelado.
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Para realizar o calculo dos custos, prego de venda vocé ira
precisar das seguintes informagdes:

CUSTO PARA PRODUGAO DE 1 RECEITA QUE RENDE 25 BOLOS DE POTE DE 250 GRAMAS

INGI:]EIIJJ;\I(E]NDTIIEEIS-[!]’ARA UI:I:IES:JDEADE QUANTIDADE CUS;SO EM
Farinha de trigo sem fermento Gramas 720 R$ 1,94
Xicaras de aglicar Gramas 720 R$ 1,15
Agua Mililitros 120 R$ 0,03

Esséncia de baunilha Gramas 10 R$ 0,42
Ovos grandes Unidades 6 R$ 2,00
Fermento em pd para bolos Gramas 10 R$ 0,13

INGREDIENTES PARA 0 UNIDADE DE CUSTO EM
RECHEIO E COBERTURA MEDIDA IBLIIED: RS
Leite condensado Gramas 790 R$ 8,69
Creme de leite Gramas 400 R$ 4,80
Margarina Gramas 40 R$ 0,20
Chocolate em p6 Gramas 100 R$ 2,50
Chocolate granulado Gramas 50 R$ 0,55
Coco ralado Gramas 40 R$ 0,92
Valor total em R_$ para Producao de 1 receita R$ 23,33
(massa + recheio e coberta)
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Tabela 02 - Custo da Embalagem de produgéo

DESCRIGAO DOS
[TENS NECESSARIOS UNIDADE CUSTO EM RS
Colherzinha (pacote com 25 unidades) Pacote R$ 6,00
Pote com Tampa (pacote com 25 unidades) Pacote R$ 6,00

Os Créditos da construgao das informacdes da receita e pesquisa sobre mapeamento
dos custos acima sao das alunas Luzinete Borges, Luciana Alves, Michelle Salcedo
e Lauany Guimaraes do Curso Técnico em Finangas Subsequente Turma 2018/2
— IFRO - Campus Porto Velho Zona Norte, com adaptacgdes realizadas pela professora
Fernanda Amaral Figueiredo.

Questao 01: Quanto sera o gasto aproximado em reais (R$) com matéria-prima para produgéo
de 1000 bolos de pote de 250 ml?

a) Entre R$ 2.000 a R$ 2.500

b) Abaixo de R$ 1.000

c) Entre R$ 1.000 a R$ 1.500,00
d) Entre R$ 2.500 a 3.000

e) Acima de 3.000

Questao 02: Qual é o custo variavel unitario de matéria-prima para producéo da massa e do
recheio de 1 bolo de pote de 250 ml?

uestao 03: Qual é o custo variavel unitario da embalagem (pote + colher) para a produgédo de
(um) bolo de pote de 250 ml?

-0

a) R$ 0,58
b) R$ 0,48
c) R$ 0,38
d) R$ 0,28
e) R$ 0,68



Questao 04: Qual é o custo unitario da médo de obra para a produgéo de 1 (um) bolo de pote
de 250 ml sabendo que sdo necessarias 4 (quatro) horas de trabalho para produzir 25 bolos de
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pote de 250 ml e o custo da hora de trabalho é R$ 10,007

a) R$ 1,70
b) R$ 1,20
c) R$ 1,10
d) R$ 1,40
e) R$ 1,60

Questao 05: O custo do gas para produgado de 1 receita de bolo de pote que rende 25 bolos de
pote de 250 ml é R$ 1,70. Qual é o custo variavel unitario do gas de cozinha para produgéo de

1 (um) bolo de pote de 250 ml.

Questao 06: Qual é o pre¢o de venda do bolo de pote brigadeiro cremoso utilizando a
Metodologia de Formagéo de preco com base nos custos variaveis e aplicagdo de ? (Siga o

passo a passo construido pelo professor(a) para realizar esta tarefa)

a) R$ 5,40
b) RS 4,90
c) R$ 5,20
d) R$ 5,10
e) R$ 5,00

Para realizar a questao 06, vocé deve seguir os seguintes passos:

PRODUTO BOLO DE POTE 250 ML

1. Custo unitario com matéria-prima

Passo 1: Anotar as informagdes solicitadas abaixo:

2. Custo unitario com embalagem

3. Custo unitario com mao de obra

4. Custo unitério do gas de cozinha

5. Custos indiretos de producao por unidade

R$ 0,50

Custo Unitario Integral ou Custo Base (somar item 1+2+3+4+5)

o6
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Passo 2: Somar os percentuais do Lucro + Despesas + Encargos Tributarios e calcular o mark-up.

PERCENTUAIS QUE COMPOEM 0 MARK-UP PERCENTUAL

Margem de lucro sobre o prego de venda 15%

Despesas 10%

Encargos tributarios sobre vendas

0
(empresa optante pelo simples nacional) 6%

Formula do mark-up: [100/ (100 — Soma dos Percentuais)]
Passo 3: Calcular o Prego de Venda com as informagdes coletadas no Passo 1 e 2.
Foérmula do Prego de Venda: (custo base) x mark-up

Questao 07: Qual é o valor do custo por unidade produzida do bolo de pote brigadeiro cremoso, utilizando os
custos integrais ou custeio por absor¢do?

a) R$ 3,59
b) R$ 3,18
c)R$ 3,28
d) R$ 3,00
e) R$ 2,98

Questao 08: Qual é o mark-up encontrado para formar o prego de venda do bolo de pote brigadeiro cremoso
utilizado na questao 6?

Questdo 09: Sabendo que o prego do bolo de pote por unidade no concorrente é R$ 5,00, se a Cooperativa Doces
do Guaporé utilizar o preco do concorrente, qual é a taxa de mark-up se consideramos os custos integrais (custeio
por absorgao) por unidade identificado na questdo 67

1,3927
1,3500

a)
b)
c) 1,2536
d)
)

1,1789
e) 1,8989

Finalizada a realizagdo da atividade avaliativa pelos(as) alunos(as), o(a) professor(a) realizard a corre¢éo
individual e encaminhara o feedback aos(as) alunos(as). Posteriormente, sugere-se realizar a corre¢do da atividade
em sala de aula - para sanar eventuais duvidas dos alunos sobre as questdes propostas.
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Apéndice A — Divisdo da tematica e fontes de pesquisa para construcido da atividade
colaborativa

1. Tema a ser trabalhada na atividade: Conceito, importancia, objetivo, terminologias
e classificagao dos custos quanto a alocacao, quanto a natureza, custos de producao,
custos primarios, custo de transformacgéo.

2. Conhecimentos, habilidades e atitudes a serem adquiridos durante a atividade:
Conhecimentos —dominio do conteudo sobre a importancia da contabilidade de custos
para as organizagdes, compreensao dos objetivos, diferenciagado das terminologias e
classificagao de custos.

Habilidades — trabalho em equipe, comunicagéao, planejamento.

Atitudes — comprometimento, flexibilidade, interesse, curiosidade, respeito pelas
opinides dos outros e colaboragao/cooperagao.

3. Recursos didaticos: Livros sobre contabilidade de custos e gestdo de custos
disponiveis na biblioteca do Campus, smartphones, videos, internet, papel sulfitao,
lapis de cor, pincel, régua, formularios impressos, resumos impressos e e-books
disponiveis no Educapes.

Estratégias de Ensino: Pesquisa em material impresso e em pdf, seminario.

Numero maximo de participantes de cada grupo: 03 pessoas.

Divisdo dos temas por grupos:

GRUPO 1

Tema 01 — Historia da contabilidade de custos
Fontes de pesquisa:

1. E-book: Contabilidade de Custos de Marinéia Almeida dos Santos (E-book).
Disponivel no seguinte endereco eletrbnico: https://repositorio.ufba.br/ri/bitstream/
ri/30859/1/eBook%20Contabilidade%20de%20Custos%20UFBA.pdf, paginas 13 e
14.

2.Video disponivel no seguinte endereco eletrénico: https://www.youtube.com/
watch?v=5qSGFwnEdJs.

Tema 02 - As diferentes contabilidades e os custos.
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Fontes de pesquisa:

1. E-book: Contabilidade de Custos de Marinéia Almeida dos Santos (E-book).
Disponivel no seguinte endereco eletronico: https://repositorio.ufba.br/ri/bitstream/
ri/30859/1/eBook%20Contabilidade%20de%20Custos%20UFBA.pdf, pagina 17.

GRUPO 2

Tema 03 — Definigao e objetivos da contabilidade de custos
Fontes de pesquisa:
1. E-book: Contabilidade de Custos de Marinéia Almeida dos Santos (Ebook).

Disponivel no seguinte endereco eletrbnico: https://repositorio.ufba.br/ri/bitstream/
ri/30859/1/eBook%20Contabilidade%20de%20Custos%20UFBA.pdf, paginas 17 a 20.

Tema 04 - Terminologias de Custos (gasto, investimento, custos, despesas,
perda, desperdicio)

Fontes de pesquisa:

1.Video sobre terminologia de custos disponivel no seguinte enderego eletrdnico:
https://www.youtube.com/watch?v=ImL8PiA-ArQ.

2. E-book: Contabilidade de Custos de Marinéia Almeida dos Santos (E-book).
Disponivel no seguinte enderego eletrénico: https://repositorio.ufba.br/ri/bitstream/
ri/30859/1/eBook%20Contabilidade %20de %20Custos%20UFBA.pdf, paginas 20 a 22.
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GRUPO 3

Tema 05 — Diferentes agregadores de custos, Conceito de custo de fabricagao,
custo de producgao (custos primarios, de transformagao, material direto, mao de
obra direta, materiais indiretos).

Fontes de pesquisa:

1. Livro A administragéo de custos, precos e lucros, autor: Adriano Leal Bruni. Paginas
37 a 39, item 2.2 e 2.3 até custo fabril.

Tema 06 — Classificagao dos custos.

Fontes de pesquisa:

1. E-book: Contabilidade de Custos de Marinéia Almeida dos Santos (E-book).
Disponivel no seguinte endereco eletrbnico: https://repositorio.ufba.br/ri/bitstream/

ri/30859/1/eBook%20Contabilidade%20de%20Custos%20UFBA.pdf, paginas 24 e 25
até custo de produgao do periodo.

2. Video sobre o tema disponivel nos seguintes enderegos eletronicos:
Video 1: https://www.youtube.com/watch?v=sDnd90c9-xs&t=143s;
Video 2: https://www.youtube.com/watch?v=44SfHg-j800.
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Apéndice B- Sintese dos Conceitos Introdutérios de Custos
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Apéndice C- Modelo de Mapa Conceitual dos Temas Introdutérios de Contabildiade de
custos elaborado por Fernanda Amaral Figueiredo
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Apéndice D- Sintese sobre Formagao do Preco de Venda
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Exemplo Pratico
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