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PLURIVERSO: UMA ESTRATEGIA DE ENSINO AFROCENTRADA PARA A
EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA

RESUMO

O artigo descreve uma pesquisa realizada com alunas e alunos do Ensino Técnico integrado
ao Médio do Instituto Federal de Rondénia— Campus Calama. O objetivo foi contribuir para
a implementacao do principio de consideracdo da diversidade étnico-racial nesse contexto, a
partir de um processo coletivo de pesquisa e produgdo de conhecimento no qual os alunos se
sentissem ativamente participantes e representados nas tematicas abordadas. A metodologia
principal adotada foi a pesquisa participante, modelo decolonial e engajado de pesquisa
qualitativa. Foram realizadas rodas de conversa e oficinas de trabalho colaborativo para
producdo coletiva do conhecimento. Como resultado do processo vivenciado foi construida
uma estratégia para o ensino de humanidades na Educacdo Profissional e Tecnoldgica,
denominada Estratégia Pluriverso, baseada nas ideias de pluriversalidade, afrocentricidade e
politecnia. A estratégia proposta, pautada na pesquisa e no trabalho colaborativo como
principios educativos, demonstrou-se uma rica préatica pedagdgica voltada para a superagédo do
racismo e para a experiéncia da politecnia.

PALAVRAS-CHAVES: Afrocentricidade. Pluriversalidade. Politecnia. Estratégias de
Ensino.



PLURIVERSE: AN AFROCENTRIC TEACHING STRATEGY FOR
PROFESSIONAL AND TECHNOLOGICAL EDUCATION

ABSTRACT

This article describes a research carried out with students of the Integrated High School in the
Technical Course of the Federal Institute of Ronddnia Campus Calama. The objective was to
contribute to the consideration of ethnic-racial diversity in this context, based on a collective
process of research and knowledge production, in which students felt they were actively
participating and represented in the topics covered. The adopted methodology was the Action
Research, engaged and decolonial model of qualitative research. Conversation Wheels and
collaborative work workshops were held for collective knowledge production. The result of
the research was the construction of the teaching strategy called "Pluriverse Strategy", aimed
at teaching Humanities in Professional and Technological Education. The strategy is based on
the concepts of pluriversality, afrocentricity and polytechnics. The proposed strategy, based
on research and collaborative work as educational principles, proved to be a rich pedagogical
practice for overcoming racism and for the experience of polytechnics.

KEYWORDS: Afrocentricity. Pluriversality. Polytechnics. Teaching Strategies.
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1 INTRODUCAO

A instituicdo de leis afirmativas como politicas publicas de reparacdo e antirracismo
no decorrer das duas primeiras décadas dos anos 2000 representam uma conquista dos
movimentos e grupos sociais organizados e demandam tarefas de implementagdo por parte

dos sujeitos sociais a quem esses instrumentos legais interpelam.

Ao mesmo tempo, a Educacdo Profissional e Tecnoldgica foi destacada entre as
politicas educativas no pais como promessa de melhoria dos indices educacionais e
possibilidade de inclusdo social e desenvolvimento regional e nacional, reacendendo a
discussdo acerca da politecnia como principio pedagogico, temporiamente realizada atraves
das propostas de integracéo curricular, especialmente no ensino médio (BRASIL, MEC, 2007;
CIAVATTA e RAMOS, 2011).

A emergéncia de novos sujeitos, historicamente excluidos dos espagos institucionais
de educacdo, tais como pretas e pretos, indigenas, dentre outros; convida educadoras e
educadores a desenvolver novas metodologias e estratégias de ensino e a considerar outras
perspectivas de conhecimento, para além daquelas impostas pela tradicdo hegeménica de
carater eurocéntrico (ARROYO, 2012; HOOKS, 2017).

Apds quase 20 anos de instituicao da lei federal n® 10.639/2003, que prevé o estudo de
historia e cultura africana e afro-brasileira em todas as instituicbes e niveis de ensino
nacionais, muitas iniciativas tém sido criadas, mas ainda se notam resisténcias em diversos

setores para que se realize plenamente no cenario educativo nacional.

Essas resisténcias se apresentam por muitos motivos, como a auséncia de
investimentos na formacédo dos profissionais em educacdo sobre essas tematicas, a deficiéncia
de materiais didaticos com essa perspectiva de ensino; e, ndao se pode deixar de mencionar,
por um conjunto de intolerdncias e preconceitos enraizados na sociedade brasileira
(MUNANGA, 2005; ARAUJO, 2018).

Igual resisténcia se encontra na implementacdo dos curriculos integrados, com
horizontes politécnicos, na Educacdo Profissional e Tecnoldgica. Dentre os desafios e
obstaculos que se interpdem ha certamente a caréncia formativa dos profissionais em
educacdo, bem como fortes influéncias do modelo de conhecimento fragmentado e
individualista que a escola reproduz, como instituicdo moderna e eurocentrada (FRIGOTTO,
CIAVATTA e RAMOS, 2005; MORAES e KULLER, 2016; SANTOME, 1998).
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Nesse cenario, diante do principio da consideracdo pela diversidade étnico-racial
exigido pelo marco legal da educacao nacional, da possibilidade de integracao curricular com
horizonte politécnico na educacéo profissional e das resisténcias a implementacdo de ambos;
percebe-se a necessidade de se contribuir para a oferta de propostas educativas e materiais que
favorecam praticas pedagogicas antirracistas também no contexto da educacao profissional e

tecnologica.

Portanto, indaga-se: Como trabalhar a tematica das relagdes e diversidades étnico-

raciais no contexto do ensino técnico integrado ao médio?

Assim, o objetivo geral da presente pesquisa é contribuir para a implementacdo do
principio de consideracdo da diversidade étnico-racial a partir de um processo coletivo de
pesquisa e producgédo de conhecimento no qual os alunos se sintam ativamente participantes e

representados nas tematicas abordadas.

Para tanto, foram delineados os seguintes objetivos especificos: refletir criticamente
acerca dos reducionismos epistemicidas de uma educacdo eminentemente colonizada pela
cultura “ocidental” europeia; produzir coletivamente recursos e materiais didaticos que
auxiliem educadoras e educadores a trabalhar a filosofia a luz da afroperspectividade proposta
no principio de consideracdo da diversidade étnico-racial da LDB; e estimular o ensino de
tematicas relacionas as relagdes étnico-raciais a partir da difusdo de praticas educativas
pluriversais e afroperspectivas, através do compartilhamento dos recursos e materiais

didaticos produzidos.

Parte-se da hipotese de que é possivel refletir as relacdes étnico-raciais no contexto do
ensino técnico integrado ao médio, a partir de praticas educativas que se pautem no didlogo,
na possibilidade de acesso a outras fontes de conhecimento para além daquelas consagradas
pelos curriculos hegemonicamente eurocentrados e na construcdo ativa do conhecimento por

parte dos alunos, assumindo a pesquisa e o trabalho coletivos como principios pedagdgicos.

Desse modo, para se pensar coletivamente, optou-se pela metodologia da Pesquisa
Participante, de carater qualitativo, na qual foram realizados diversos procedimentos que
possibilitaram a participacdo ativa dos sujeitos de pesquisa, tais como rodas de conversa,

pesquisas bibliograficas e documentais em grupo, dentre outras.

Aos Mestrados Profissionais na area de Ensino se exige a elaboracdo de um produto
educacional a partir da pesquisa realizada. Em nosso caso, o produto foi sendo alterado no

decorrer do processo de pesquisa, até chegar a forma final de uma estratégia de ensino que,
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por meio de suas etapas e fundamentos filoséficos e politicos, constitui-se uma préatica
educativa efetivamente antirracista que contribui para se alcancar a politecnia, como

superacdo da dicotomia entre teoria e prética.

Procurou-se, sobretudo, dar visibilidade a pensadoras e pensadores negros e indigenas
e, a partir das pautas antirracistas e decoloniais, estabelecer o didlogo com os horizontes
educativos almejados pela Educacao Profissional e Tecnologica. A herangca do pensamento
decolonial e do feminismo negro nos oferecem uma percep¢do importante: a superacdo do
modelo de sociedade atual ndo se dara apenas pela emancipacdo dos trabalhadores enquanto
classe, porque o sistema-mundo vigente ndo se realiza apenas através do capitalismo, mas de
um complexo de instituicdes, baseadas em heterarquias de raca, género, classe, posicdo
geografica, entre outros (DAVIS, 2017; GROSFOGUEL, 2016; MIGNOLO, 2011).

Essas percepcdes nos convidam a refletir que ndo pode haver politecnia, como
formacdo integral da pessoa, enquanto o espaco escolar continuar servindo como apéndice da
colonizagdo, validador dos conhecimentos ocidentais e europeus como “razdo universal”
imposta; e a figura do homem branco, adulto, europeu e cristdo como padréo universal de
humanidade e civilidade. A politecnia se realizara plenamente quando os alunos puderem se
reconhecer no espaco do pensamento, no livro didatico, no texto, no video, ou seja, nos

recursos e discursos do ambiente educativo.

2 REFERENCIAL TEORICO

2.1 As leis 10.639/2003 e 11.645/2008: politicas afirmativas de reparacdo, antirracismo e
superacdo do mundo criado pela escravidao.

A instituicdo da lei n°® 10.639/2003, de 09 de janeiro de 2003, alterou a Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional- LDBEN (Lei federal n° 9.394/1996) firmando a
obrigatoriedade dos estudos de Histdria e Cultura Afro-brasileiras e Africanas nos curriculos
oficiais de todos os niveis e institui¢des de ensino nacionais, tanto publicas quanto privadas.
Em 2008 a lei federal n° 11.645/2008, acrescentou também o estudo de histéria e cultura

indigena e a contribuicdo dos povos indigenas na formacéo da sociedade nacional.

Essas leis se apresentam como resultado de uma longa trajetéria de lutas por reparacao
historica e reconhecimento da influéncia das populagdes negra e indigenas na constituicdo da
sociedade brasileira. Lutas tracadas tanto por iniciativas individuais de educadoras e

educadores, quanto pelos movimentos negros e indigenas organizados no pais; e sustentada
14



por conquistas prévias nos ambitos municipais e estaduais (BRASIL/MEC/CNE, 2004;
SANTOS, 2005).

No ano de 2004 foi elaborada a primeira versao das Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo das RelacBes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-
Brasileira e Africana, atraves do parecer n° 03/2004 do Conselho Nacional de Educacdo—
CNE; documento que reconhece a necessidade de politicas afirmativas atraves das quais o
Estado e sociedade assumam medidas que se concretizem no combate ao racismo e demais

tipos de discriminagéo.

Segundo o parecer, essas medidas pretendem realizar 0 ressarcimento dos
descendentes de africanos negros dos danos psicologicos, materiais, sociais, politicos e
educacionais sofridos sob o0 regime escravista, assim como aqueles oriundos das politicas
explicitas ou tacitas de branqueamento da populacdo e da manutencdo de privilégios
exclusivos para grupos com poder de governar e de influir na formulacéo de politicas, que se
estenderam desde o periodo pds-abolicionista e se perpetuam na sociedade atual
(BRASIL/MEC/CNE, 2004).

Desse modo, as diretrizes nacionais estabelecem instrumentos e orientagdes concretas
de promoc¢do da educacdo das relacbes étnico-raciais e reconhecem que elas impdem
“aprendizagens entre brancos e negros, trocas de conhecimentos, quebra de desconfiancas e
um projeto conjunto para construgdo de uma sociedade justa, igual e equanime” (ibidem, p. 6-
8); a0 mesmo tempo em que exigem que todos, negros e ndo negros, tenham acesso aos
conhecimentos basicos tidos como fundamentais para a vida social e o exercicio profissional
com competéncia e a processos formativos que os capacitem para forjar novas relagfes

étnico-raciais.

E importante salientar que o termo raga e seus derivados n&o sio apresentados na 6tica
das teorias de racismo cientifico difundidas nos séculos XVIII e XIX e desacreditadas pela
crescente consciéncia de que existe apenas uma unica raca humana. Atualmente, o termo é
utilizado a partir da releitura proposta pelo Movimento Negro, numa chave de resisténcia que
procura, ao assumir o termo, denunciar a mentalidade do racismo que ainda se perpetua.
Desse modo, raca ndo se apresenta como um conceito bioldgico, mas construido
historicamente nas relacBes sociais (BRASIL/MEC/CNE, 2004; NOGUERA, 2014,
RIBEIRO, 2019).
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Os instrumentos legais antirracistas citados, somados a lei das cotas (Lei federal n°
12.711/2012) e a insercdo da consideracdo pela diversidade étnico-racial como principio da
educacdo nacional (Lei federal n° 12.796/2013), foram concretizados em um momento
historico de grande forca dos movimentos sociais no Brasil e do reconhecimento da
necessidade de politicas afirmativas, através das quais o Estado e a sociedade se
comprometam em garantir o direito de acesso de grupos minoritarios aos espagos simbolicos e
materiais de producdo do conhecimento. Esse periodo histdrico parece eclipsado no presente
pela ascensdo de tendéncias reacionarias, ne(cr)oliberais e protofascistas no espaco politico
nacional (MBEMBE, 2018).

Um grande obstaculo a implementacdo das medidas de reparacdo e antirracismo é o
mito da democracia racial que ainda perdura no imaginario coletivo brasileiro. Essa visdo
acerca das relacdes raciais no Brasil foi hegemonica até meados dos anos de 1950, reforcada
pela proposta socioldgica de Gilberto Freyre e Donald Pierson. Nesse ambiente difundia-se a
imagem do Brasil como perfeito modelo de convivéncia interracial e igualdade de
oportunidades, realizada na mesticagem como caracteristica de constituicdo da sociedade

brasileira.

A grande vantagem para as classes dominantes da difuséo da ideia de uma democracia
racial no Brasil foi a de implementar um tipo de racismo muito mais eficaz porque silencioso
e disfarcado. Dessa forma, ndo se considera que existe racismo no Brasil, pois se admite
ilusoriamente que fora eliminado com a abolicdo da escravatura. Assim nao é preciso criar
instrumentos de combate ao racismo e qualquer tentativa de fazé-lo se apresenta como
oportunismo ou vitimismo (FERNANDES e BASTIDE, 1959; GONZALEZ, 1988,;
MUNANGA, 2005; FANON, 2005; SCHWARCZ, 2012; BETHENCOURT, 2018).

Ao mesmo tempo, o mito da democracia racial legitima e prolonga o racismo
cientifico forjado pelo positivismo e pelo evolucionismo social; e minimiza a escravidao,
tratando-a como um processo natural e brando, dos quais os proprios africanos seriam
cumplices, legitimando-a como uma graca e favor da branquitude em beneficio de uma
pretensa evolugdo das populacgdes negras, natural e biologicamente inferiores. Discursos que
ainda hoje se difundem tanto em obras pseudocientificas de autores que se autointitulam
liberais e conservadores e que, infelizmente, tem grande difusdo; quanto no discurso dos
mandatarios da tendéncia reacionaria que atualmente assumiram o poder (NASCIMENTO,
1978; RIBEIRO, 2019; SOUZA, 1983; SCWARCZ, 2019; BETHENCOURT, 2018).
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Gracas a autores como Florestan Fernandes, Lélia Gonzélez, Abdias Nascimento,
Kabenguele Munanga, Lilia Schwartz, Jesseé Souza e muitos outros, é possivel desmascarar o
mito da democracia racial e demonstrar como as rela¢des sociais no Brasil sdo profundamente

elaboradas sob as marcas da escravidao e da dominagdo senhorial.

Nota-se, desse modo, que a violéncia ao negro apds o regime escravocrata se realiza
sob diversas formais de racismo dissimulado: no imobilismo social, que nunca permitiu que o
negro se apresentasse como ameaca ao privilégio da populacdo branca; na omissdo da
sociedade e do Estado a responsabilidade historica de implementar medidas de reparagéo e
ascensdo social a populacdo negra; e nas acdes de verdadeiro genocidio promovido pelo
Estado, através dos quais o racismo ultrapassa o foro intimo e o crime de omissdo e se
materializa nos projetos de embranquecimento da raca e da cultura e da perseguicdo
sistematica da cultura africana no Brasil (FERNANDES, 2008; NASCIMENTO, 1978).

A implementacdo de politicas educacionais antirracistas se apresenta com um desafio
ainda maior quando consideramos o fendmeno da escraviddo e do racismo ndo apenas como
paginas tristes do passado, mas como matriz estrutural da socialidade brasileira, conforme
analisado por Silvio Almeida (2018) e Jesse Souza (2019), que destacamos dentre outros

autores.

Almeida (2018) defende que o racismo é sempre estrutural, ou seja, € um elemento
que integra a organizacdo econdmica e politica da sociedade, apresentando-se como uma
manifestacdo normal e ndo um elemento patoldgico ou excepcional. O autor afirma que o
racismo, que sempre se materializa em discriminacdo racial, é definido por seu carater
sisttmico; de modo que ndo é caracterizado por um ou mais atos discriminatorios, pois
transcende a acdo individual, mas por um processo em que as condi¢fes de subalternidade e
privilégios sdo distribuidas entre os grupos sociais e reproduzidas nos ambitos politicos,

econdmicos e das relagdes cotidianas.

Ao mesmo tempo, Almeida demonstra como as instituicbes reproduzem e
materializam as estruturas da ordem social em praticas cotidianas concretas. Ou seja, 0
racismo institucional é a materializacdo de modo de socialidade que tem o racismo como um
de seus componentes organicos. Dessa forma, uma instituicdo que ndo assuma explicitamente
posturas antirracistas facilmente continuard reproduzindo o racismo presente no cotidiano da

ordem social por ser o comportamento “normal” reconhecido e replicado através de praticas
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sociais de violéncia explicita ou microagressées, como piadas, silenciamentos, isolamento,

etc.!

Nesse ponto a tradicdo filosdfica do feminismo negro ensina sobre a importancia de
nomear as opressoes, “ja que ndo se pode combater o que nao tem nome” (RIBEIRO, 2019, p.
21). De modo que, a melhor forma de combater o racismo é reconhecé-lo e nomea-lo, assim
como a forma mais facil para que se perpetue consiste na manutencdo da politica de

silenciamento.

Doutra parte, Jessé Souza também compreende a instituicdo escravocrata como
semente das relagdes sociais e de género no Brasil, que estrutura “uma singularidade
excludente e perversa” que tende a “se perpetuar no tempo precisamente porque nunca foi
efetivamente compreendida nem criticada” (SOUZA, 2019, p. 10), ao contrario,
ideologicamente negada, silenciada e “substituida por uma interpretagdo cientificamente falsa

e politicamente conservadora” acerca do berco societario brasileiro (ibidem, p. 15).

Segundo o autor houve uma falsa superacdo do racismo cientifico no Brasil, que
persistiu implicitamente no culturalismo de Freyre e Buarque de Holanda, ao apontar a ideia
de culturas ditas superiores e assim legitimar a dominagdo dos povos considerados inferiores
ou “em desenvolvimento”. Assumir o mundo que a escraviddo criou é um processo
terapéutico que permite realizar a critica da desigualdade e da injustica social e ndo sua

reproducéo.

Essa concepgdo conduz & compreensdo de que, sendo a escravidao a instituicdo que
englobava todas as outras na formacédo da sociedade brasileira, ela fundamentou nossa forma
de familia, de economia, de politica, de justica e, obviamente, de educacdo— instituicdo a
qual o acesso pleno foi sistematicamente negado as populagdes negras e indigenas, sobre os
quais os curriculos escolares abordaram de modo distorcido, a fim de manter as ideias
hegemonicas do mito da democracia racial, da escraviddo suave e da passividade dos

escravizados.

Dessa forma, as leis 10.639/2003 e 11.645/2008 sdo conquistas importantes, por serem
politicas afirmativas antirracistas explicitas, pois colaboram para a interrup¢do do processo de
reproducdo do racismo e permitem ampliar os horizontes educacionais em vista da

pluralidade, da diversidade e da verdadeira democracia.

1 E bastante conhecida a frase atribuida a Angela Davis, citada em diversas produgdes acerca das relacdes
étnico-raciais e politicas publicas antirracistas, vale a citagdo: “Em uma sociedade racista, ndo basta nio ser
racista, € preciso ser antirracista”.
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2.2 Préticas Educativas Antirracistas e Decoloniais na Educacdo Profissional e

Tecnoldgica.

A Rede Federal de Educacdo Profissional e Tecnoldgica, ao assumir a politecnia como
paradigma educativo de um projeto com ampla capilarizacdo de suas instituicdes, se apresenta
como politica publica abrangente em vista da superagdo da desigualdade da oferta de
educacdo de qualidade, do desenvolvimento sustentavel regional e nacional, de promocéao da
justica e inclusdo social através da emancipacdo da classe trabalhadora e, consequentemente,
da transformagdo radical da realidade (BRASIL/MEC/SETEC, 2010; BRASIL, MEC, 2007,
SILVA, 2009; PACHECO, PEREIRA e SOBRINHO, 2010).

Uma grande contribuicdo da proposta de decolonialidade sugerida por diversos
pensadores do terceiro mundo e feministas negras se encontra na concepcdo de que estamos
inseridos em um sistema-mundo patriarcal/capitalista/colonial/moderno (muitas vezes
denominado apenas como Ocidente, ou Modernidade). N&o se pode pensar a superacdo de
uma estrutura de opressdo isolada, pois todas sdo manifestacbes de uma unica construcdo de
poder que se impde inteseccionalmente aos diferentes grupos sociais a partir de critérios e
ideologias raciais e sexistas que determinaram as heterarquias estruturais do capital e o papel
das periferias e centros na organizacdo do poder (AKOTIRENE, 2018; CRENSHAW, 1989;
DAVIS, 2017; GROSFOGUEL, 2008, 2016; HOOKS, 2019; RIBEIRO, 2018).

Partindo do pressuposto de que a escraviddo demarcou as relagcdes e a ordem social
brasileiras, é evidente que o racismo também se apresenta como elemento estrutural da
instituicdo educativa, a qual reproduz os valores sociais (BORDIEU e PASSERON, 2013;
SCWARCZ, 2019).

Essa dindmica se reflete de maneira mais contundente na educacdo profissional e
tecnoldgica por conta dos processos historicos de exterminios dos conhecimentos dos povos
subalternos (epistemicidio) e imposicdo da racionalidade ocidental, materializada em
curriculos fragmentados e eurocéntricos; e da dualidade estrutural associada ao desprezo pelo
trabalho manual, relegado comumente aos mais pobres (CORDAO e MORAES, 2017, p. 18;
FERNANDES, 1975; MASOLO, 2010; SHIVA, 2003; BARATO, 2003).

O epistemicidio ndo revela apenas um projeto um projeto politico, mas uma postura
ontoldgica de desumanizacgéo e negagédo do outro, através da desvalorizacdo e ocultamento das

contribuigcdes dos povos subalternizados ao patrimonio cultural da humanidade (CARNEIRO
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e FISCHMAN, 2005; HALL, 2016; DUSSEL, 1993; FANON, 2005; HOOKS, 2019;
APPIAH, 1997).

Trata-se de uma estratégia de poder para reforcar a prdpria existéncia e legitimar a
concepgdo europeia de homem (propositalmente masculino), de razao, de ética, de estética, de
politica, etc., como universais; e a expansdo do colonialismo e do capitalismo como Unicas
alternativas de relacdo entre a Europa, autodeclarada evoluida, e 0s outros povos,
considerados atrasados e, por isso, legitimas vitimas das atividades colonialistas
(GROSFOGUEL, 2008; EZE, 2001; BISPO, 2015; DAVIS, 2016; KILOMBA, 2019).

A fragmentacdo do conhecimento se apresenta como um grande desafio a perspectiva
de integracdo politécnica porque confronta a propria concepcdo de conhecimento cientifico
vigente, fundamentado na tradicdo filosofica e cientifica moderna e no método proposto por
Descartes e Bacon, que fragmenta o mundo para melhor conhecé-lo e pretende reduzir a
complexidade da realidade, dividindo o conhecimento em disciplinas e estas em contetdo a
serem trabalhados linearmente (DELEUZE e GUATTARI, 1995; SANTOME, 1998;
CAPRA, 2004; FOUCAULT, 2007; MORAES e KULLER, 2016).

Acerca da dualidade estrutural, a literatura pedagogica nacional é majoritariamente
favoravel a tese de que persiste, como reflexo das contradi¢cdes entre capital e trabalho, o
estabelecimento de uma escola dual, que dissocia trabalho intelectual e trabalho manual e se
materializa na oferta de processos educativos de maior qualidade para as classes dominantes e
precarizados para os filhos da classe trabalhadora (KUENZER, 2005, 2007; FRIGOTTO,
CIAVATTA e RAMOS, 2005; SANTOME, 1998; FANON, 2005).

Na realidade brasileira, a dualidade inicial se realizou de modo mais profundo, na
completa auséncia de escolarizacdo, proibicdo de acesso ao espago educacional e trabalho
precoce para determinados grupos sociais, como negros e indigenas, gragas a mecanismos
legais e arranjos sociais bastante sutis e igualmente eficazes. Tais a¢cdes foram fundamentadas
em percepcOes racistas e no projeto estatal de genocidio desses sujeitos em vistas do
embranquecimento da populagdo (MORAES e KULLER, 2016).

Soma-se a esse aspecto a desvalorizacdo do trabalho manual como tragica heranca da
escraviddo e excessiva valorizacdo dos saberes considerados nobres em detrimento dos
saberes da técnica. O que reforca dualidade educacional supracitada e a relegacdo dos
trabalhadores a condi¢es sociais subalternas (ORICO, 1988; BARATO, 2003).
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Desse modo, mesmo apos a universalizacdo da escolarizacdo, reserva-se a educacao
escolar académica aos filhos das elites e a educacao profissionalizante aos mais pobres, como
politica moralizante (para combater a vadiagem), assistencialista (para propiciar alternativas
de sobrevivéncia aos menos favorecidos) ou economicista (para atender as necessidades do
mercado) (CORDAO e MORAES, 2017).

Com a proposta de expansdo da Rede Federal de Educacéo Profissional e Tecnologica
no decorrer dos anos 2000, a educacdo profissional e tecnoldgica destacou-se dentre as
politicas educacionais no pais e foi apresentada explicitamente como estimulo a superagédo

dos dilemas educativos e sociais anteriormente descritos.

E importante ressaltar que tanto a rota de implementagao de praticas de EPT, voltadas
para a politecnia como horizonte, quanto o reconhecimento de outras pedagogias, se
configuram como praticas educativas decoloniais e antirracistas, porque partem da critica do
sistema-mundo e de seus padrdes epistemoldgicos e institucionais, de modo que pensar a
politecnia como proposta de formacdo integral significa criticar o epistemicidio, a
fragmentacdo do conhecimento, a dualidade estrutural e a colonialidade do poder patriarcal e
capitalista. Assim o horizonte politécnico pode ser compreendido como instrumento
decolonial de superacdo ndo apenas das estruturas do capital, mas de todo o sistema-mundo
que o sustenta (MESZAROS, 2008).

Nesse sentido, a implantacdo dos Institutos Federais foi apresentada como uma das
acoes de maior relevo do plano de desenvolvimento da educacdo nacional que possibilitaria
maior contribuicdo da Rede Federal no cenério de desenvolvimento socioeconémico nacional
a partir do acolhimento de um publico historicamente marginalizado das politicas publicas de
formacéo para o trabalho, da pesquisa aplicada ao desenvolvimento das atividades produtivas
locais e da democratizacdo do conhecimento a comunidade em todas as suas representacdes
(BRASIL/MEC/SETEC, 2007).

Observa-se que tal cenério, inclusivo e progressista, permite a atuacdo implicita de
mecanismos importantes para a luta antirracista no contexto da educacdo profissional e
tecnoldgica. O proprio paradigma da politecnia, profundamente relacionado com a concepgao
marxista de educacdo, estimula a superacdo da desvalorizacdo do trabalho manual e da
dualidade estrutural ao propor a integracéo entre a formacéo profissional e a instrucdo geral e
assumir o trabalho como principio educativo e a pesquisa como principio pedagogico
(SAVIANI, 1989, 2003; KUENZER, 1989).

21



O principio educativo do trabalho esta ancorado na percep¢do marxiana do trabalho
como fundamento ontoldgico do ser humano, isto é, como atividade com a qual o ser humano,
ao transformar a natureza, transforma e cria a si mesmo e a cultura. Marx (2018) denuncia
como o trabalho alienado, na modernidade capitalista, ao invés de servir de fundamento
ontoldgico do ser humano o animaliza, por consequéncia é brutalizante e ndo educativo.
Quanto mais se pode afirmar do trabalho escravo, base da acumulacdo primitiva do capital, de
enriquecimento das metropoles e de implementacdo do capitalismo na realidade brasileira;
das consequéncias educativas de suas marcas na sociedade e de suas percepcOes sobre o
trabalno manual (ACOSTA, 2016; MARX, 1985, 2018a; PRADO JUNIOR, 1980;
WILLIAMS, 1975).

Dessa forma, a politecnia € vista dialeticamente tanto como uma concessdo do capital,
que por consequéncia dos avangos tecnoldgicos necessita de trabalhadores cada vez mais
qualificados; quanto como uma conquista da classe trabalhadora e instrumento de
emancipacao, que se realizara plenamente quando se considerarem as nuances de raca e

género no interior da classe que pretende emancipar-se (MARX, 2018).

Desse modo, almeja-se uma educacdo integral da classe trabalhadora, na qual o ensino
de humanidades, dentre as quais destacamos a filosofia, contribui no processo de formacao da
pessoa, para além do tecnicismo pragmatico; na reflexdo critica acerca dos proprios saberes,
da propria e da propria formacdo; no pensar ético acerca do trabalho; nas ressonancias
politicas de sua atuacdo profissional, dentre outros aspectos (LIMA e FRIGOTTO, 2015;
ROSA, FERNANDES e MARRA, 2009).

Para Krenak (2019) a ideia de humanidade sempre foi apresentada como um clube
restrito, ao qual negros, indigenas e muitos outros povos foram excluidos. Da mesma forma,
para Appiah (1997, p. 131) a filosofia sempre foi considerada como o exercicio mais elevado
do pensamento, “o rétulo de maior status no humanismo ocidental (...) o que ha de mais
importante, mais dificil e mais fundamental na tradicdo do Ocidente”; um exercicio que 0s
demais povos, especialmente os negros, ndo seriam capazes de realizar. Dessa forma, ao
reconhecer os conhecimentos filoséficos desses povos e trabalhar a partir deles na instituicao
escolar, acreditamos realizar parte do esforco de decolonizagéo, antirracismo e emancipacao

da classe trabalhadora.

Foi salientado, entretanto, que em uma sociedade estruturalmente racista ndo bastam

apenas acgdes implicitas de combate, mas é preciso que se assumam politicas explicitas de

22



antirracismo (ALMEIDA, 2018; RIBEIRO, 2019). Nesse sentido, os Institutos Federais,
como espacos institucionais, realizam também esses mecanismos, seja por meio da aplicacéo
das leis de igualdade racial (cotas), quanto pela instituicdo de Ndcleos de Pesquisa acerca de

tematicas étnico-raciais.

Constata-se que essas politicas tem sido eficientes na superacdo do desafio do acesso
da educacdo aos grupos sociais negros e a populacdo de baixa renda e ainda pouco eficientes
para com os indigenas. Segundo dados disponiveis na Plataforma Nilo Pecanha, 61% dos
alunos da Rede Federal de Educacdo Profissional e Tecnoldgica se autodeclaram negros
(49,08% pardos e 11,01% pretos) e 0,81% se autodeclaram indigenas.

No Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Ronddnia- Campus
Calama, local onde a presente pesquisa foi realizada, o nimero de alunos negros € de 77,25%
(68,31% pardos e 8,94% pretos), enquanto o nimero de alunos autodeclarados indigenas € de
0,55%, conforme apresentado na figura 1 (REDE FEDERAL DE EDUCACAO
PROFISSIONAL E TECNOLOGICA, 2019).

Figura 1— Porcentagem de Cor/Raca declarada pelos alunos da Rede Federal de Educacao Profissional e

Tecnologica (A) e no Instituto Federal de Rondénia— Campus Calama (B).

A Amarela  Indigena B Amarela  Indigena
preta  214% 0,81% Preta 111% 0,81%
11,01% 8,94%

Branca

Parda 21,09%

49,08%
Branca
39,96%

Parda
68,31%

Fonte: Plataforma Nilo Pecanha, 2019.

A maior presenca desses sujeitos sociais nos espacos educativos interrogam as
pedagogias tradicionais, promotoras do silenciamento de outras epistemologias e guardias de
uma exclusividade pedagdgica que se interpreta como Unica alternativa; e exigem a
emergéncia de outras pedagogias que, nascidas da vida concreta e da resisténcia dos proprios
sujeitos oprimidos, questionam a marginalidade e a exclusdo em que sdo apresentados na
atual geopolitica do conhecimento eurocentrada, herdeira das préaticas educativas impostas
pela hegemonia colonial (ACOSTA, 2016; ARROYO, 2012; HOOKS, 2017).
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2.3 Concepcao de pluriversalidade e préaticas educativas decoloniais e antirracistas em

Educacao Profissional e Tecnoldgica.

Ao abordar as oportunidades implicitas e explicitas de atuacdo de préaticas educativas
decoloniais e antirracistas em Educacdo Profissional e Tecnoldgica encontramos no conceito
de politecnia o horizonte que melhor sintetiza a possibilidade de superagéo do sistema-mundo
moderno/capitalista/patriarcal/colonial, estendendo a critica ao capital, inerente a educacéo
politécnica, as demais manifestacdes opressivas do sistema.

Em busca de bases epistemoldgicas que possibilitem essa extensdo conceitual da
politecnia, encontramos na concepgéo de pluriversalidade, proposta pelo fildsofo sul-africano
Mogobe Ramose, uma postura filosofica possivel a esta tarefa (RODRIGUES DE SOUSA,
FELZKE e OLIVEIRA, 2019).

Por pluriversalidade se compreende o paradigma que reconhece a existéncia de
diferentes perspectivas e centralidades culturais, geopoliticas, filoséficas, existenciais, etc.; e
que assume a particularidade como ponto de partida valido apenas quando concebido como
meio para se compreender e interagir com a pluriversalidade/ totalidade das manifestacdes do

Ser.

Inicialmente € importante destacar que o conceito de pluriversalidade se apresenta
como explicita contraposicdo a concepcdo de universalidade imposta pela colonialidade
ocidental, pautada em uma cosmovisdo datada e ja abandonada como paradigma para a

compreensdo cosmoldgica, mas que subsiste como projeto de poder.

(...) O conceito de universalidade era corrente quando a ciéncia entendia 0 cosmos
como um todo dotado de um centro. Entretanto, a ciéncia subsequente destacou que
0 universo ndo possui um centro. Isto implicou na mudanca do paradigma,
culminando na concepg¢do do cosmos como um pluriverso. Parece que a resisténcia
do ‘universo’ mostra uma falha que aponta para o reconhecimento da necessidade de
um deslocamento do paradigma. Neste ensaio optamos por adotar esta mudanca de
paradigma e falar de pluriverso, ao invés de universo (RAMOSE, 2011, p. 10).

O filésofo analisa a etimologia da palavra “universo” ¢ encontra nela a composi¢do de
duas palavras latinas “unius” (nico, um) e “versus” (alternativa de...), isto € o universal ¢ a
concepcdo de uma particularidade como Unica alternativa; e segue afirmando que
universalidade se apresenta como um engano, ou mal-entendido, epistemolégico; pois assume
a particularidade dos entes, que sustenta sua identificacdo existencial, como se fosse condicéo
ontoldgica do ser. Quando, na verdade, ontologicamente, o ser € a manifestacdo da
multiplicidade e da diversidade dos entes. O mal-entendido gera a l6gica da exclusdo da

diversidade que é vista como ameaca a particularidade. Logica experimentada historicamente
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pela imposicdo da particularidade ocidental como critério universal de racionalidade,

civilizacdo e humanidade.

E importante salientar que a ades&o ao paradigma da pluriversalidade ndo elimina a
validade da particularidade ocidental. Renato Noguera comenta 0 argumento ramoseano
demonstrando que “o conceito de pluriversal nao exclui o universal; distante da logica
dicotdbmica- ou isto ou aquilo- a pluriversalidade nos convida a pensar usando a tatica da
inclusdo- isto e aquilo”. Ou seja, a pluriversalidade permite o reconhecimento dos diferentes
universos culturais e de que “ndo existe um sistema unico organizado em centro e periferias,
mas um conjunto de sistemas policéntricos em que centros e periferias sdo contextuais,
relativos e politicamente construidos” (NOGUERA, 2014, p. 33-34).

A pluriversalidade ramoseana dialoga perfeitamente com a abordagem metodolégica
da afrocentricidade, proposta por Molefi Asante (1987), na qual o autor propbe que
pensadoras e pensadores negros a produzir conhecimento preferencialmente a partir das
perspectivas africanas (ASANTE, 1991).

Apesar do nome, a proposta de Asante ndo se apresenta como uma versao negra do
eurocentrismo, que se assenta sobre nog¢Ges de supremacia e privilégios brancos. Ao contrario,
a afrocentricidade remonta a capacidade de pensar explicitamente a partir do proprio contexto,
livre dos descolamentos impostos pelas pretensdes de universalidade ocidentais, que

escondem as estruturas de poder colonial eurocéntrico (ASANTE, 2009).

A concepcdo de pluriversalidade dialoga também com a percepcdo decolonial da
geopolitica do conhecimento, isto é, a nocdo de que todo conhecimento é produzido
contextualmente em um lugar, por um sujeito, que habita um corpo e uma classe. A
construcdo ocidental do saber finge desconsiderar essa geopolitica como forma de imposicéo
da sua epistemologia particular (MALDONADO-TORRES, 2010; GROSFOGUEL, 2008).

Igual contribuicdo oferece a reflexdo do feminismo negro ao assumir que todo
discurso se apresenta a partir de determinada perspectiva, de um determinado lugar situado
nas estruturas de poder. Todo sujeito que emite um discurso estd inserido em um espacgo
particular no qual se realizam as heterarquias de classe, de género, espirituais, geograficas,
linguisticas, raciais, etc. do sistema-mundo vigente. Reconhecer o lugar de fala de cada
producdo permite descontruir o mito da universalidade e possibilitar a valorizagcdo de outras
perspectivas (RIBEIRO, 2017; SPIVAK, 2010; KILOMBA, 2019, p. 58).
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Em seu “Pequeno manual antirracista”, Djamila Ribeiro apresenta sugestdes muito
concretas de combate ao racismo que, basicamente consistem num exercicio de
pluriversalidade, de reconhecimento e respeito pela diversidade e de visibilidade e valorizacéo
de outras possibilidades éticas, estéticas, epistemologicas, etc. Segundo Ribeiro “ndo ¢é realista
esperar que um grupo racial domine toda a produgdo do saber e seja a Unica referéncia
estética”, criticando o mito da universalidade ocidental (RIBEIRO, 2019, p. 27).

Certamente a préatica educativa politécnica é enriquecida no dialogo com o paradigma
pluriversal, pois se a politecnia se apresenta como instrumento de supera¢do do capital, o
sistema-mundo burgués moderno possui outros tentadculos que precisam ser igualmente
superados. A pluriversalidade é um convite a transpor a visdo particularista de superacoes

desconexas e unir saberes em vista da formacéo integral e da emancipacao total.

3 METODOLOGIA

Nessa pesquisa, optou-se por caminhos epistemoldgicos e metodologias decoloniais e
pluriversais, isto é, que se pautam na critica ao colonialismo eurocéntrico e no
reconhecimento dos povos subalternizados como sujeitos do saber e produtores do
conhecimento (ASANTE, 1991; RAMOSE, 2011; (MALDONADO-TORRES, 2010).

Desse modo, a pesquisa se insere na esteira dos estudos que criticam o dogmatismo
dos métodos como legitimadores do conhecimento (FEYERABEND, 2011), reconhecendo a
importancia e a possibilidade de se assumir diferentes metodologias, compreendidas como
como auxilio as necessidades e limitagbes da comunidade de pesquisa e das problematicas
que surgem no decorrer das a¢Oes cotidianas (VERRAN, 2001; MASOLO, 2009; NOGUERA
e ALVES, 2019).

Como apontado anteriormente, os programas de Mestrado Profissional da area de
Ensino exigem a elaboracdo de um produto educacional, que pode ser construido em
diferentes formatos, tais como midias educacionais; sequéncias didaticas, protétipos
educacionais e materiais para atividades experimentais; propostas de ensino; textos; materiais
interativos; atividades de extensdo e desenvolvimento de aplicativos (CAPES, 2016). No
presente trabalho, o produto educacional desenvolvido foi uma estratégia de ensino
sequenciada em cinco passos, que pode ser aplicada em diferentes disciplinas da area de

Humanidades e com diferentes temas.
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A metodologia detalhada para elaboragdo do produto educacional sera apresentada no
encarte especifico de apresentacdo do produto disponivel no apéndice 1. A exposicdo da

estratégia, a explicacdo dos passos e alguns modelos de tematicas trabalhadas utilizando a

estratégia estdo disponiveis na pagina de internet http://pluriversoept.com, criada
exclusivamente para essa finalidade. Esta pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica em
Pesquisa (CEP) do IFRO através do parecer n° 3.221.477, CAAE n° 07803019.1.0000.5653,
de 25 de Marco de 2019.

Os sujeitos da pesquisa foram 15 alunas e alunos do Ensino Técnico Integrado ao
Médio do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia- Campus Calama, que ja
participavam das atividades do Nucleo de Estudos Afro-Brasileiros e Indigenas (NEABI-
IFRO) da unidade de ensino. A pesquisa foi realizada nas instalagdes do proprio instituto,
com o apoio do NEABI-IFRO e também do Grupo de Pesquisas em Tematicas Etnicas na
Amazonia- GETEA/IFRO, do qual o professor-pesquisador (Augusto Rodrigues) e a

orientadora de pesquisa (Prof. Dra. Lediane Fani Felzke) fazem parte.

3.1 Classificagdes da pesquisa e método de producéo de dados

Optou-se pela abordagem qualitativa e exploratdria, por se considerar que 0 espaco
educativo saudavel é construido a partir de relacfes humanas profundas e significativas e que
a pesquisa em um contexto educacional é mais relevante quando leva em conta o contato entre
0 pesquisador, 0 ambiente e 0s sujeitos de pesquisa. Assim, a pesquisa qualitativa preocupa-se
com o processo tanto quanto com os resultados, permite possibilidades de planejamento mais
flexiveis e compreende os fendmenos estudados a partir da perspectiva dos participantes
(GODOY, 1995; CRESWELL, 2007, CHIZZOTTI, 2014, GIL, 2002).

Quanto aos procedimentos adotados, optou-se pela pesquisa participante como
metodologia principal, por tratar-se de um modelo de investigacao social de carater popular e
decolial, que assume a realidade cotidiana como ponto de partida e contexto interprativo das
intervencdes, busca romper a relacdo tradicional sujeito-objeto através do reconhecimento dos
participantes como sujeitos plenos e produtores do conhecimento e se fundamenta no esforgo
de superacdo da dicotomia teoria e pratica e de emancipacdo e engajamento social dos sujeitos
envolvidos (BRANDAO e BORGES, 2007; BRANDAO, 1999, 2006; CHIZZOTTI, 2014).

Para a producdo de dados optou-se pela estratégia da Roda de Conversa, baseando-se
nas propostas metodoldgicas de Afonso e Abade (2008), Melo e Cruz (2014) e Warschauer
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(2001, 2002, 2004) que propdem a metodologia das rodas de conversa tanto como producéo
de dados em pesquisa, quanto na pratica educativa cotidiana, na promocéo do dialogo, na a

percepcao respeitosa do outro e no aprendizado da convivéncia.

E importante destacar que essa estratégia remete ao valor afrocivilizatorio da
circularidade, presente nas rodas de capoeira e de samba, no formato das casas indigenas, nas
conversas ao redor da fogueira dos povoados, etc. A circularidade indica o ideal de
coletividade, inclusdo, interagdo igualitaria e cooperativa dos povos africanos, afrodiasporicos
e indigenas e ao movimento natural do cosmos (RODRIGUES DE SOUSA, FELZKE e
OLIVEIRA, 2019).

3.1 Percurso Metodoldgico

Por conta das especifidades de se trabalhar coletivamente, ¢ dificil “prever com
precisdo os passos a serem seguidos numa pesquisa participante” (GIL, 2002, p.149), visto
que a pesquisa se realiza ndo somente a partir do encontro com a comunidade de pesquisa,
mas no proprio encontro. Ainda assim procuramos definir um percurso basico, adaptavel,

inspirados nas etapas sugeridas por Gil (2002) e Brandao e Streck (2006).

A primeira fase vivenciada foi a montagem institucional e metoddlogica da pesquisa
participante. Nessa etapa realizou-se o primeiro contado com a institui¢do educativa do IFRO-
Calama, através de conversas preliminares com o NEABI-IFRO, a partir das quais foram

tracadas as primeiras linhas teodricas da pesquisa, exigéncia institucional para sua execucao.

Dessa forma, foram esbocados 0s objetivos, conceitos centrais e hipbteses, bem como
0s caminhos para a busca de dados, a delimitacdo da area de estudo, a identificacdo dos
colaboradores, a distribuicdo de tarefas, a preparacdo dos pesquisadores, a elaboracdo do
cronograma das atividades a serem realizadas e 0s primeiros contatos com os alunos,
convidados pessoalmente atraves de cartas convite e encontros pessoais. Nessa etapa também
foi realizada a reunido com os pais das alunas e alunos (menores de idade) com a
apresentacéo da pesquisa e solicitacdo do seu consentimento na participacdo de seus filhos na

pesquisa, conforme instrumentos previstos pelo comité de ética.

A segunda fase da pesquisa consistiu na producdo de dados iniciais, na qual foram
realizadas quatro rodas de conversa, entre 0s meses de junho e agosto do ano de 2019, na sala

de pos-graduacdo disponivel no IFRO-Calama. As conversas foram todas filmadas e, através
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das dinamicas de grupo propostas, a sintese das discussGes era sempre compilada em um

material textual, que permitiriam a posterior analise do material.

O ambiente onde foram realizadas as rodas de conversa era organizado de forma que
as alunas e os alunos se sentissem a vontade. Da mesma forma, as dinamicas propostas
buscavam propiciar um espago de familiaridade, confianga e protagonismo, no qual fosse
possivel discutir coletivamente o problema e os objetivos de pesquisa e decidir o produto
educacional a ser elaborado. Todas as rodas de conversa partiam da leitura de um texto

formativo, conforme detalhado nos resultados e discusséo expostos a segulir.

A terceira fase da pesquisa consistiu na analise critica dos dados produzidos. Na
verdade, parte dessa etapa foi realizada no decorrer das proprias rodas de conversa, na qual o
grupo realizava sinteses e tomava decisdes. Mas também foram analisadas posteriormente

separadamente pelo pesquisador.

A quarta fase consistiu na elaboracdo do plano de acdo para a construcdo coletiva do
produto educacional, detalhada no apéndice 1, seguida da execugdo do plano e construcdo
coletiva do produto (quinta fase), da apresentacdo e validacdo do material criado em plenario
do proprio grupo e na avaliacdo da experiéncia de construcdo do produto (sexta fase) e por
fim da divulgacdo dos resultados da pesquisa e do produto educacional através do site e desse

artigo (sétima fase).

4 RESULTADOS E DISCUSSAO

Por se tratar de um processo de pesquisa colaborativa e participante, o caminho
percorrido se apresenta como um complexo aprendizado para todos os envolvidos. Desse
modo, diversos resultados foram observados desde a realizacdo das rodas de conversa até a
finalizacdo do trabalho colaborativo de producdo e validacdo do produto educacional

construido coletivamente. A seguir sdo apresentados os resultados referentes a cada etapa.

4.1. Primeira roda de conversa: sobre a pertinéncia das tematicas étnico-raciais na

educacao profissional.

Na primeira roda de conversa, foram discutidas as percepcOes dos alunos acerca do

ensino de humanidades no ensino técnico integrado ao médio, os temas que os alunos
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considerariam importantes de serem trabalhados e se a discuss@o acerca do racismo poderia

ser trabalhada entre esses temas.

As alunas e alunos unanimamente afirmaram a importancia do estudo das disciplinas
de humanidades, especialmente de filosofia, no Ensino Técnico Integrado ao Médio,
considerando-as disciplinas importantes para a formacgéo dos jovens, especialmente nesse tipo
de curso, voltado para o exercicio profissional imediato. Acentuaram também que elas
contribuem para o amadurecimento do aluno em todas as dimensdes humanas e ndo apenas
nas habilidades técnicas. Entretanto, salientaram que o numero excessivo de disciplinas
isoladas muitas vezes ndo permite o aprofundamento nas temas e contetdos trabalhados e que

o formato das provas muitas vezes exige somente a memorizacdo dos conteudos.

Ao abordarem os temas que poderiam ser trabalhados nas disciplinas da area de
humanidades e na filosofia, as alunas e alunos ressaltaram que preferem debater temas
relacionados as inquietacdes do seu cotidiano, como projeto de vida, educacdo financeira,
educacdo emocional e afetiva, comportamentos praticos no ambiente de trabalho, dentre

outros. Inicialmente, ndo abordaram nenhuma tematica referente as relagGes étnico-raciais.

Motivados a debater sobre o tema pelo pesquisador, apenas metade do grupo
considerou-o importante de ser trabalhado, outra parte acreditava que o tema ndo era tao
pertinente e que, mesmo que houvesse racismo no Brasil, ndo seria algo muito explicito. Apos
a leitura e discussdo dos textos “Desigualdades Raciais por Cor ¢ Raga no Brasil” (IBGE,
2019) e “Falar sobre racismo reverso ¢ como acreditar em unicornios” (RIBEIRO, 2018), o
grupo todo concordou que a temética das relagfes étnico raciais € um assunto importante a ser

considerado.

A fala inicial dos alunos que minorizavam a pertinéncia desta temaatica refletia a
estrutura difundida pelo mito da democracia racial. Ao mesmo tempo, a mudanga de opinido
diante da leitura de dados e conceituacdes sobre o racismo, propostas pelos textos, confirma a
impressdo de Creshaw (1989) e da tradicdo do feminismo negro, explicitadas por Ribeiro
(2019) de que é preciso nomear explicitamente os problemas sociais, retirando-os do
apagamento proposital das pautas, para que possam ser enfrentados. No caso do racismo e das
relacdes étnico-raciais, parte do grupo ndo acreditava serem tematicas pertinentes nao porque

duvidassem de sua existéncia, mas porque nunca foram nomeados explicitamente.
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4.2 Segunda roda de conversa: sobre o apagamento das rela¢Bes étnico-raciais no

curriculo.

A segunda roda de conversa iniciou-se com a partilha das impressdes acerca da leitura
do texto “Sobre a legitimidade e o estudo da Filosofia Africana” (RAMOSE, 2011), a partir

da qual foram reforcados os conceitos de epistemicidio, universalidade e pluriversalidade.

A partir dessa leitura, os alunos foram divididos em grupos para a realizacdo de uma
atividade de pesquisa nos livros didaticos de Filosofia disponiveis para o uso dos alunos no
triénio vigente, conforme escolha do IFRO-Calama no acervo do Programa Nacional do Livro
Didatico- PNLD (2018-2020). A atividade consistia em folhear os livros e anotar as
pensadoras e pensadores africanos e indigenas citados ou tematicas referentes as relagdes
étnico-raciais. Foram analisadas as obras: Fundamentos de filosofia (COTRIM e
FERNANDES, 2016), Filosofando: introducdo a filosofia (ARANHA, 2016), Filosofia:
experiéncia do pensamento (GALLO, 2014) e Convite a Filosofia (CHAUI, 2010).

Enquanto os alunos analisavam os livros didaticos, o professor-pesquisador analisava
os planos de aula da disciplina de filosofia no ensino técnico integrado ao médio do ano de

2018, solicitados na Diretoria de Ensino da Instituicdo.

Foi constatado que, de modo geral, nenhum dos livros didaticos analisados apresenta a
reflexdo filosofica de pensadoras e pensadores negros ou indigenas. Os quatro livros
defendem a teoria hegemdnica do nascimento grego da filosofia por conta de certa capacidade
dos gregos, adquirida historicamente, para a abstragdo do conhecimento, enquanto os demais
povos seriam mais praticos, inclusive no desenvolvimento de conhecimentos matematicos,

astrondmicos, etc.

Dois filosofos africanos sdo citados, Agostinho de Hipona e Hipatia de Alexandria.
Apenas Agostinho é citado nas quatro obras, mas a ilustracdo do personagem apresenta um
homem com tracos europeus. Figuras de negros e indigenas sdo apresentadas nas quatro obras

como ilustragdo da tematica principal.

Nos planos de aula da disciplina de filosofia analisados, ndo ha mencdo a tematicas
filosoficas africanas ou decoloniais. Repete-se a figura de Agostinho como unico filésofo
africano estudado, sendo que este filoséfo foi assumido pelo ocidente por conta de sua

perspectiva platonica e cristd de producéo filoséfica.

O resultado dessa andlise ajudou os alunos a compreender melhor o conceito de

epistemicidio, ou seja, 0 apagamento de personalidades ndo ocidentais da producéo oficial do
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conhecimento, bem como a depreciag¢do da producdo filoséfica dos demais povos pela teoria

do nascimento grego da filosofia.

A figura de Agostinho é interessante porque foi historicamente embranquecida.
fendmeno que se deu também com muitas outras figuras historicas. O embraguecimento nédo
deixa de ser uma forma de epistemicidio. Ao negro, ou se relega o papel de subalterno ou de
monstro, como se percebe na apresentacdo que os filmes hollywoodeanos fazem do pensador

egipcio Imhotep como “a mumia”.

Noguera (2014) demonstra que diversos sdo 0s argumentos utilizados para corroborar
a tese do nascimento grego da filosofia e de sua continuidade como pensamento
exclusivamente universal, entre elas, a de que os gregos romperam definitivamente com a
mitologia em suas reflexdes filoséficas. A simples leitura dos dialogos de Platdo ou de textos
de filosofia medieval de Agostinho, no entanto, demonstram o contrario pois ambos se

utilizam abundantemente de mitos e mesmo de crencas religiosas em sua proposta filoséfica.

O livro didatico materializa a ideologia do embranquecimento que associa a
humanidade, a cidadania e as grandes elaboraces tedricas do pensamento humano aos
brancos, enquanto negros e indigenas sdo apresentados caricaturalmente ou apenas como

ilustracdo das teorias desenvolvidas pelos personagens brancos (SILVA, 2005).

Fanon (2008) demonstra que a continua representacdo depreciativa, ou mesmo a ndo
representacdo do negro, considerado o diferente, o outro, o anormal, geram sentimentos de
auto-rejeicdo e alienacdo da identificacdo de si mesmo com suas caracteristicas fisicas e suas
origens culturais. Dai se compreende a necessidade e a importancia de descontrucdo de
esteredtipos racistas e de visibilidade de pessoas e conhecimentos negros e indigenas como

caminho de representatividade.

Certamente os autores dos livros didaticos ndo tinham intencéo explicita de praticarem
0 epistemicidio e racismo, entretanto, como afirma Almeida (2018, p. 52), por ser parte da
estrutura social, o racismo ndo precisa de uma intencdo explicita para se realizar, de modo
que, o simples siléncio, ainda que “ndo faga o individuo moral e/ou juricamente culpado ou
responsavel, certamente (...) o torna ética e politicamente responsavel pela manutencdo do

racismo”’.

A mensagem implicita que os livros apresentam é a de que outros personagens, fora do
contexto ocidental, ndo sdo capazes de produzir reflexbes filoséficas, ou que ndo séo

protagonistas da histéria. Uma mensagem que no decorrer da histéria da filosofia foi repetida
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explicitamente por diversas vezes por grandes nomes do humanismo, como Voltaire (1984),
Kant (2018) e Hegel (1999).

A perspectiva pluriversal proposta por Ramose (2011) e Noguera (2014) permite que
se reconheca o pensamento filosofico dos povos africanos, amerindios e asiaticos por
considerar que o pensar filosofico é inerente ao ser humano e que ela existe em todo lugar

onde pessoas pensam seriamente a propria existéncia.

Nesse sentido, a leitura dos textos de filosofia grega poderia ser melhor aproveitada
em didlogo com textos de filosofia egipcia, amerindia, chinesa, entre outras. Entretanto, a tese
hegemaonica € tdo entranhada que a simples proposta a se considerar a producéo filosofica de

outros povos gera muita resisténcia no ambiente académico.

Ao mesmo tempo, Ribeiro (2019, p.30) salienta que a apresentacdo de pensadoras e
pensadores negros ¢ uma uma poderosa postura antirracista, porque “para pensar solugdes
para uma realidade precisamos tira-la da invisibilidade”. Nesse sentido, procuramos
apresentar aos alunos uma lista de pensadoras e pensadores negros e indigenas de diversas
areas do conhecimento, bem como temas em que as filosofias africanas e amerindias

poderiam ter sido apresentadas nos livros didaticos.

Antes do fim da roda de conversa um dos alunos partilhou que ja fazia esse exercicios
nos proprios livros didaticos desde a sexta série do ensino fundamental. Sua fala, muito
simples, permitiu-nos perceber a importancia da visibilidade e da representatividade também

no espacgo curricular:

Eu ja fazia esse exercicio que fizemos hoje. Folheava os livros, procurando alguém
que fosse parecido comigo, que tivesse 0s mesmos tracos que eu (...) eu sempre
achei que ndo haviam mesmo negros que tivessem produzido alguma coisa além de
samba ou futebol, coisas do pensamento sabe, da ciéncia. L& em casa eu j4 falei
sobre isso umas vezes com minha mée. Hoje vou falar com ela que tem todas essas
pessoas ai que produziram coisas na area da ciéncia (ALUNO X).

Além dessa partilha, 0 mesmo aluno fez sua propria sintese sobre o conceito de

epistemicidio, utilizando a linguagem contemporanea da informatica.

Acho que todo mundo aqui sabe o que séo algoritmos. Nas redes sociais é um tipo
um programa que identifica os gostos do usuario e 0s amigos que a pessoa mais
interage e elimina ou esconde todos os outros, com quem ela interage pouco e as
noticias que nao se parecem com aquelas que a pessoa sempre I&. Ai a pessoa vai
vivendo numa bolha digital onde s6 tem gente igual a ela, que pensa como ela e
noticias de coisas com as quais ela se identifica. Eu acho que o epistemicidio é
exatamente isso: ele coloca na timeline dos brancos, s6 gente branca. E esconde todo
mundo que pensa ou é diferente (ALUNO X).
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A sintese proposta por esse aluno demonstra que cumprimos o primeiro objetivo de
nossa pesquisa que era o de refletir criticamente acerca dos reducionismos epistemicidas de

uma educacdo majoritariamente colonizada pela cultura ocidental europeia.

4.3 Terceira roda de conversa: como implementar o estudo das relagdes étnico-raciais no

ensino de humanidades e filosofia no ensino técnico integrado ao médio.

Na terceira roda de conversa, inicialmente o grupo discutiu suas impressdes acerca do
texto “Sankofa: significados e intengdes” (NASCIMENTO, 2008), no qual a autora remonta
as descobertas cientificas e filosoficas vivenciadas em territorio africano, anteriormente ao
periodo moderno ocidental. Apos a leitura e as conversas, de cunho formativo, as alunas e
alunos debateram em pequenos grupos como e quando a tematica das relacfes étnico-raciais
poderia ser trabalhada nas aulas e em outros momentos da vida escolar. Inicialmente
consideraram importante destacar que a tematica ja é trabalhada em alguns momentos e

mesmo em algumas disciplinas, afora o ensino de filosofia.

Foram destacados os seguintes momentos em que se trabalham essas tematicas: na
semana dos povos indigenas, no més de Abril; na semana da consciéncia negra, nos més de
novembro; alguns temas de historia da Africa, da América pré-colombiana e historia regional,
na disciplina de histéria; em pesquisas especificas, de natureza regional em diversas
disciplinas, dentre outras. A recordagdo desses elementos demonstra que ja existe uma
preocupacdo pela tematica e pelo combate ao racismo por parte de muitos professores e

também por parte dos eventos e pesquisas realizados pelo NEABI local.

Além dos momentos e tematicas ja trabalhadas na instituicdo, o grupo salientou que
nado seria interessante acrescentar mais contetidos ao curriculo escolar, que por si mesmo ja é
bastante extenso, mas, conforme indicado pelas leituras feitas, seria mais produtivo oferecer
uma perspectiva africana, indigena ou mesmo de outros povos (pluriversal) as tematicas que
ja sdo discutidas e trabalhadas atualmente. As tematicas mais especificas de cada universo
cultural poderiam continuar sendo trabalhadas em momentos especificos do ano letivo, como

ja acontece no momento.

Por considerarem o carater interdisciplinar das tematicas, sugeriram que assumissemos
como proposta 0 modelos dos projetos integradores, que poderiam ser realizados apenas em

uma disciplina, mas aberto & possibilidade de trabalho conjunto de diversas disciplinas. O
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destaque dado a essa proposta ocorreu porque os alunos ja tinham experiéncia nessa

modalidade de ensino na instituicao.

Ap0s retormarmos 0s temas que gostariam de trabalhar em sala de aula (discutidos na
primeira roda de conversa), foi realizada uma dinamica de votacdo de cinco tematicas
principais a serem trabalhados. Inicialmente foram escolhidos cinco temas que seriam
abordados em projetos de ensino produzidos em abordagem pluriversal. Os temas escolhidos

foram: autoconhecimento, ética, politica, feminismo, releituras da historia e da filosofia.

Ao mesmo tempo, a proposta de trabalho com projetos de ensino favorece a realizagéo
dos objetivos politécnicos da Educacdo Profissional e Tecnoldgica, que, no Brasil, tem se
dado até o momento com o esforgo de implementacdo dos curriculos integrados, que nao se
tratam tdo somente da soma de disciplinas dos curriculos técnicos e da educagdo basica, mas
um verdadeiro esfor¢o de superacdo da dicotomia teoria e prética e abordagem interdisciplinar
de problemas concretos do cotidiano (BENDER, 2014; CIAVATTA e RAMOS, 2005, 2011;
LIMA e FRIGOTTO, 2015; SANTOME, 1998; FRIGOTTO).

4.4 Quarta Roda de Conversa: dar corpo a um produto educacional coletivamente

A quarta roda de conversa foi iniciada com a partilha das impressdes de leitura do
texto “Elementos para uma histéria da filosofia em afroperspectiva” (NOGUERA, 2014).
Apos a leitura, o grupo de pesquisa definiu o plano de acdo para a construgdo do produto

educacional a ser construido coletivamente.

O plano de acdo construido foi elaborado com as seguintes etapas: a) pesquisa
bibliografica por parte dos alunos sobre autoras e autores negros e indigenas que dialoguem
com as tematicas propostas para 0s projetos integradores b) construcdo dos projetos a partir
das pesquisas e de técnicas pedagogicas recolhidas pelo professor-pesquisador e vivenciadas
no grupo de pesquisa (ex. dindmicas, propostas de atividades, etc.); c) apresentacdo e
avaliacdo da proposta dos projetos construidos coletivamente. O apéndice 01 apresenta 0s

passos detalhados do plano de acéo e o processo de construgéo do produto.

4.5 Estratégia Pluriverso: o produto educacional produzido coletivamente

A partir das rodas de conversa realizadas decidiu-se elaborar coletivamente, como

produto educacional, uma estratégia de ensino de humanidades, especialmente de filosofia, de
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carater antirracista e politécnico, para o ensino técnico integrado ao médio. Inicialmente, o
grupo de pesquisa havia decidido criar uma coletanea de projetos de ensino com tematicas
antirracistas e com uma estrutura didatica que permitisse a associacao entre teoria e préatica
proposta pelo paradigma da politecnia, entretanto no decorrer da elaboragdo, surgiu a
necessidade de construcdo de uma estrutura basica para todos os projetos.

Ao estudar propostas metodologicas, o grupo de pesquisa decidiu criar a prépria
sequéncia de etapas para 0s projetos de ensino, posteriormente denominada “Estratégia
Pluriverso”. Como essa estratégia poderia ser ser vivenciada em diferentes Situagoes
pedagdgicas (aulas, projetos integradores, sequéncias didaticas, etc.), o grupo decidiu
apresenta-la como produto educacional principal das pesquisas, enquanto os projetos de
ensino construidos a partir das etapas propostas se tornam um sub-produto, que exemplifica as

possibilidades de aplicacdo da Estratégia Pluriverso.

A mudanca de foco no decorrer do processo de construcdo do produto educacional foi
pedagogicamente interressante porque permitiu ao grupo vivenciar a flexibilidade de percurso
possivel num processo de pesquisa participante, que envolve um crescimento coletivo da
compreensdo do fendmeno estudado e das respostas que o grupo de pesquisa pretende
oferecer (BRANDAO, 1999, 2006).

Ao mesmo tempo, ao propor uma estratégia de ensino adaptavel a variedade de
contetdos acredita-se estimular uma postura pluriversal e antirracista em todo o percurso
escolar, e ndo apenas em datas especiais ou capitulos anexos reservados a discussdo dessas
tematicas. Um caminho eficiente de superacdo do racismo porque permite a visibilidade
cotidiana do pensamento das pensadoras e pensadores pretos, pretas, indigenas e subalternos
(RIBEIRO, 2019).

Essa € uma postura prevista no parecer 003/2004 do CNE, que explicita que o
processo de reeducacdo para as relacdes étnico-raciais envolve ndo tanto um acréscimo de
contetdos, mas a profunda de paradigmas da totalidade das relacGes étnico-raciais em
educacdo (CNE, 2004, p.8). Sem se excluir é claro, o estudo de contedos especificos e a

reflexdo acerca das datas especiais.

A Estratégia Pluriverso foi construida como instrumento didatico de aplicacdo do
paradigma epistemologico da pluriversalidade, proposto por Ramose (2011), como
consideracdo de que existem diversos universos culturais e que ndo existe um modo de

conhecer a realidade que possa se atribuir como Unica alternativa valida de conhecimento.
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Dessa forma, rompe-se com um modelo geopolitico do conhecimento, organizado em um
centro dito evoluido e periferias; e se notam “sistemas policéntricos em que centro e periferias

sdo contextuais, relativos, politicamente construidos” (NOGUERA, 2014, p. 33).

A estratégia também é herdeira da abordagem afrocéntrica proposta por Molefi Asante
(1987, 1991) como abordagem epistemoldgica situada a partir das cosmopercepcdes dos
povos africanos e indigenas, que propde o dialogo e confronto com o pensamento hegeménico

a partir das vivéncias e conhecimentos subalternos.

As leituras e reflexdes realizadas basearam a opcéo pela proposta de um caminho que
leva em conta a percepcdo interseccional da realidade, isto é, a percepcdo herdada do
feminismo negro, de que a mulher negra, por ser a que mais sofre 0 conjunto de sistemas de
opressdes ocidentais, deve ser assumida como figura central do salto civilizatorio
(AKOTIRENE, 2018; CRENSHAW, 1989; HOOKS, 2017;; RIBEIRO, 2018).

Em Julho de 2017, em um encontro sobre feminismo negro e decolonial ocorrido em
Cachoeira- Bahia, a filosofa Angela Davis afirmou: “Quando a mulher negra se movimenta,
toda a estrutura da sociedade se movimenta com ela, porque tudo é desestabilizado a partir da
base da piramide social onde se encontram as mulheres negras, muda-se a base do
capitalismo”. Por isso, sempre que possivel, a estratégia propde que se parta da leitura e da
reflexdo da obra de uma pensadora negra ou indigena. Ndo de modo exclusivo, mas como

opcao politica especifica do grupo.

A partir das bases epistemologicas da Educacao Profissional e Tecnologica buscou-se
considerar também o horizonte da politecnia e da integracdo curricular, pautados na
consideracao pelo trabalho como principio educativo e a pesquisa como principio pedagégico
e como opcdes politicas de emancipacdo da classe trabalhadora (KUENZER, 1989;
SAVIANI, 1989, 2003). A producdo coletiva de um produto educacional como fruto de
pesquisa, leituras e rodas de conversa, materializou a experiéncia politécnica de superacdo da
dicotomia entre teoria e pratica. Esse mesmo processo foi proposto nas etapas da Estratégia

Pluriverso, que propde a pesquisa e o trabalho como principios educativos.

Além desses fundamentos filosoficos e politicos, a construcdo da estratégia baseou-se
em metodologias de ensino e trabalho em grupo consolidas, tais como a proposta de
aprendizagem baseada em projetos— ABP (BENDER, 2014; LARMER, MERGENDOLLER
e BOSS, 2015), a metodologia do ensino de filosofia de Silvio Gallo (2012), a proposta
metodoldgica para a Educagdo Profissional e Tecnoldgica de Jarbas Barato (2008) e a
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metodologia das comunidades eclesiais de base, uma experiéncia religiosa ecuménica e
popular muito difundida na América Latina (CELAM, 2007).

Desse modo, propde-se um caminho didatico que valoriza diferentes linguagens e
promove a interdisciplinariedade, a pesquisa e o trabalho como principios educativos e que
ajudem a superar a fragmentacdo do conhecimento. Ao mesmo tempo, promove-se a
visibilidade de pensadoras e pensadores africanos, afro-brasileiros e indigenas como caminho
de superacdo do epistemicidio, isto é, do assassinato das formas de pensar dos povos antes

colonizados.

Ao construir essa estratégia de ensino coletivamente o grupo de pesquisa acredita que
todos os processos educativos (projetos, aulas, sequéncias didaticas, etc.) do ensino de

Humanidades na Educacéo Profissional podem se basear nas cinco etapas descritas a seguir.

e Sensibilizacdo: as atividades devem partir da vida concreta e conduzir a ela. Nessa
etapa, os alunos devem ser "sensibilizados" sobre os temas propostos, refletir sobre sua
importancia, sentir-se parte de um processo coletivo de construcdo do conhecimento e nédo
apenas ouvintes (FREIRE, 2005; GALLO, 2012; HOOKS, 2017).

Através do conceito de "sentidos de mundo”, descrito pela socidloga nigeriana
Oyeéronké Oyéwumi (2017), a sensibilizacdo é o convite a superar o reducionismo do
conhecimento visual eurocéntrico, donde o conceito de cosmovisdo; para envolver diferentes
linguagens (mdsica, poesia, comida, filme, perfumes, toques, etc.) e diferentes sentidos,
cosmopercepcOes. Nessa etapa também podem se realizar atividades de organizacdo concreta
dos alunos em equipes e da apresentacao explicita dos objetivos de aprendizagem propostos.

e Pesquisa e dialogos: a segunda etapa do Estratégia Pluriverso consiste na pesquisa,
leituras e dialogos em grupos a partir de questdes orientadoras e da leitura de um texto base,
de preferéncia a partir da producdo filos6fica de mulheres pretas e indigenas (RIBEIRO,
2019).

Desse modo, propde-se um caminho de autonomia e coopera¢do dos estudantes e um
perfil de professor como orientador de processos pessoais de construgdo do conhecimento e
ndo apenas transmissor de conteddos. Importancia fundamental nessa etapa é apresentar
diferentes perspectivas para uma mesma tematica, deixando que os alunos confrontem ideias
com os autores e entre si , nesse sentido a leitura e as rodas de conversa sao os elementos
principais da etapa (AFONSO e ABADE, 2008; WARSCHAUER, 2001).
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e Producdo: ap0s a pesquisa e as rodas de conversa os alunos sdo convidados a
produzir algo concreto para ser apresentado. As provas tradicionais avaliam apenas a memoria
dos alunos, enquanto o modelo de construcdo coletiva de um produto (projeto) permite que o

aluno cresca em outras dimensdes e inteligéncias.

A etapa da producdo materializa o conhecimento em algo cotidiano, permite a
conexdo entre a vida real e o saber estudado e possibilita ao aluno viver experiéncia de
trabalhno em grupo como principio educativo e da pesquisa como principio pedagogico
(BENDER, 2014; FRIGOTTO, CIAVATTA e RAMOS, 2005).

e Avaliagdo: nessa etapa os alunos s&o primeiramente convidados a se auto-
avaliarem, percebendo o que aprenderam até o momento no processo vivenciado (seja no
sentido intelectual, quanto de relagdes humanas, dedicacédo pessoal, dons e habilidades, etc.).
Em um segundo momento, as alunas e alunos séo convidados a avaliar os colegas do préprio
grupo, desenvolvendo desse modo a comunicagdo assertiva, ndao violenta e construtiva,
aprendendo a dar feedback aos companheiros de trabalho e a desenvolver relagOes
comunitarias sadias. Por fim, avalia-se também o produto concreto realizado pelo grupo.

e Celebracdo: o trabalho humano também se realiza na celebragdo, na amostra do
trabalho realizado aos demais. Parte-se da conviccdo marxiana que vé no trabalho o
fundamento ontologico do ser humano, isto €, de que o ser humano se faz pessoa no trabalho
(MARX, 2018). Mas o trabalho humanizador se realiza em comunidade e somente a relagédo
com o outro permite a realizagdo do principio humanizante do trabalho (Ubuntu). Parte disso

é a festa, a alegria pelo trabalho concluido, o orgulho pelo bem realizado.

Com essa ultima etapa queremos ajudar os alunos a viver essa dimensdo da vida e
aprender a celebrar com os demais as pequenas e grandes conquistas através da divulgacao
dos resultados de pesquisa com a comunidade educativa e escolar em murais, feiras,
esposicdes, saraus, etc. (BARATO, 2008; RODRIGUES DE SOUSA, FELZKE e
OLIVEIRA, 2019).

Como foi salientado, além da estratégia de ensino elaborada como produto principal, o
grupo de pesquisa dedicou-se a construir coletivamente, em grupos menores, seis projetos de
ensino que ilustram a aplicacdo da Estratégia Pluriverso em cinco tematicas sugeridas pelas
alunas e pelos alunos do grupo de pesquisa; e outros recursos, como imagens e videos que

podem auxiliar na aplicacdo da estratégia proposta.
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Para a elaboragdo dos projetos, as alunas e alunos dedicaram alguns meses a leitura e e
reunides coletivas sobre diferentes obras de pensadoras e pensadores negros e indigenas para,
a partir deles, propor o didlogo desses autores com as tematicas e obras proposta no curriculo
oficial, segundo as etapas da Estratégia Pluriverso. Todos o0s projetos sugerem a obra de uma
obra mulher negra como texto base para os didlogos com outros autores e para a producéo

uma atividade concreta que envolva o trabalho cooperativo entre os alunos.

Figura 2— Visualizacao das etapas da Estratégia Pluriverso
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Ao dar inicio a essa pesquisa constatavam-se resisténcias a implementacdo de duas
propostas educativas no contexto da educacdo profissional e tecnoldgica: a resisténcia na
implementacdo do principio da consideragdo da diversidade étnico-racial, instituido por pelo
menos trés marcos legais de abrangéncia federal; e a resisténcia na implementacdo de

propostas integradoras em vistas da politecnia como principio educativo.

Desse modo, nos indagadvamos como trabalhar a tematica das relagdes e diversidades
étnico-raciais no contexto do ensino técnico integrado ao médio. Um problema que pode soar
pouco técnico do ponto de vista metodoldgico, mas que nos parecia apropriado porque néo se
tratava mais de questionar a legitimidade das propostas, mas 0s caminhos possiveis para sua

aplicacdo cotidiana.
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Constata-se que 0 objetivo geral da pesquisa foi atendido, porque efetivamente o
trabalho conseguiu realizar o processo coletivo de pesquisa e producdo do conhecimento
como forma de contribuir para a implementacdo da consideracdo pela diversidade étnico-
racial no contexto da educacao profissional e tecnoldgica e os alunos sentiram-se participantes

ativos e representados no produto educacional produzido.

As leituras prévias indicavam que ambas as resisténcias partiam das raizes
eurocentradas e modernas/coloniais que formatam a concepc¢do de conhecimento no contexto
escolar. De modo que, a implementagdo dessas propostas necessariamente passaria pela
critica aos modelos epistemoldgicos coloniais promovidas pela tradi¢do filosofica decolonial

e pelo feminismo negro.

Ao mesmo tempo, pretendia-se produzir coletivamente recursos e materiais didaticos
que auxiliassem o estudo de relagBes étnico-raciais a partir de perspectivas pluriversais e
afroperspectivas. No entanto, este objetivo alterado no decorrer do processo porque se
considerou mais interessante construir coletivamente uma estratégia de ensino que possa ser
utilizada para qualquer tematica, permitindo a leitura pluriversal de todo o curriculo

estabelecido.

Por fim, visava-se estimular o ensino de tematicas relacionas as relacGes étnico-raciais
a partir da difusdo de praticas educativas pluriversais e afroperspectivas, através do
compartilhamento dos recursos e materiais didaticos produzidos na pégina online construida
para essa finalidade, na qual foram disponibilizados a partilha de como a pesquisa foi
realizada, a estratégia proposta como produto educacional e outros subprodutos que auxiliam

na aplicacdo da mesma, tais como projetos integradores, imagens e outros recursos.

A pesquisa partiu da hipotese de que € possivel refletir as relagdes étnico-raciais no
contexto do ensino técnico integrado ao médio, a partir de praticas educativas que se pautem
no dialogo, na possibilidade de acesso a outras fontes de conhecimento - para além daquelas
consagradas pelos curriculos hegemonicamente eurocentrados - e na construcdo ativa do
conhecimento por parte dos alunos, assumindo a pesquisa e o trabalho coletivo como

principios pedagogicos.

A leitura das obras de autoras e autores negros e indigenas motivou bastante as alunas
e alunos, pois lhes permitiu ampliar os horizontes de compreensédo da realidade a partir de

outras leituras, e, como estas se pautam na critica a0 modelo hegeménico para, a partir dela,
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se construir outros modelos de relagfes humanas; foi possivel também aprofundar as

tematicas hegemonicas e propor o didlogo entre as diferentes perspectivas.

Nesse sentido, verificou-se a validade das rodas de conversa, fundamentadas em textos
previamente propostos, como possibilidade pedagdgico de exercicio do didlogo e do
aprendizado da convivéncia, da escuta e do respeito as decisdes assumidas coletivamente, sem

contudo diminuir a capacidade de iniciativa e criatividade pessoal.

Da mesma forma, notou-se como o trabalho cooperativo, assumido como principio
educativo, possibilita a integracdo entre teoria-pratica, a valorizacdo do trabalho como
ferramenta pedagdgica e, consequentemente, a promocéo de praticas educativas antirracistas e
politécnicas, porque pautados na pluralidade de vozes (tanto nos textos como nas proprias
rodas de conversa), na participagédo ativa das alunas e alunos como produtores de saber e na
vivéncia de novas relagdes étnico-raciais. Essas expressdes de democracia, participagdo e

autonomia também estdo presentes na estratégia de ensino proposta.

Destarte, a Estratégia Pluriverso apresenta-se como um recurso valido e disponivel no
amplo leque de solucdes educacionais que podem ser Uteis para promover praticas educativas

inovadoras e inclusivas em Educacdo Profissional e Tecnologica.

Ao mesmo tempo, a realizacdo da pesquisa participante foi bastante desafiadora tanto
para o professor-pesquisador quanto para as alunas e alunos envolvidos. Percebemos atraves
dela a forte influéncia do estilo de formacdo a qual fomos habituados, com seus principios
eurocéntricos e patriarcais, individualistas e pautados numa percepc¢ao do conhecimento como
“acamulo pessoal de saberes”. Desse modo, a pesquisa participante foi uma préatica que nos

permitiu (re)pensar o conhecimento como relagdo e construgéo coletiva.

Nota-se uma profunda relacdo entre o processo de pesquisa, a construcdo do produto
educacional e o processo participativo das alunas e alunos envolvidos. Desse modo, nao se
pretende separar 0s processos, mas compreendé-los como tentativa e decisdo do préprio grupo

de pesquisa em assumir radicalmente a superacdo da dicotomia entre teoria e pratica.

Na tradigdo ioruba, Exd é o orixa que se encontra nas encruzilhadas e que transcende a
linearidade das logicas hegemonicas. Acreditamos que essa pesquisa se encontra em uma
encruzilhada, em uma interseccdo de muitos temas, problemas, anseios e solugdes. Confiamos
a Exd o caminho percorrido, agradecemos aos mais velhos nesse caminho que ja muito
suaram por realizar praticas antirracistas na educacdo e saudamos 0s mais novos que chegam

nessa trilha.
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APENDICE 1- ENCARTE DO PRODUTO EDUCACIONAL “ESTRATEGIA
PLURIVERSO”

Autor: Augusto Rodrigues de Sousa
Orientador: Lediane Fani Felzke

1 DESCRICAO DO PRODUTO EDUCACIONAL

1.1 Introducdo/ Justificativa

A Estratégia Pluriverso trata-se de uma proposta de estrutura para préaticas
pedagodgicas em perspectiva antirracista, pluriversal e politécnica na Educacéo Profissional e

Tecnoldgica.

Construida a partir de uma pesquisa participante desenvolvida com 15 alunas e alunos
do Ensino Técnico integrado ao Médio do Instituto Federal de Educacdo de Ronddnia, parte-
se de um processo decolonial e democratico de producdo coletiva do conhecimento como
resposta concreta ao desafio de implementacdo das politicas publicas de reparacdo e
antirracismo previstos no ordenamento legal da educacdo nacional (Leis 9.394/1996;
10.639/2003; 11.645/2008; 12.711/2012; 12.796/2013).

Ao mesmo tempo, como leva em consideragéo a pesquisa e o trabalho colaborativo
como principios pedagdgicos, se alinha com o horizonte politécnico para o qual as propostas

de Educacéo Profissional e Tecnologica se orientam no Brasil.

Os movimentos sociais negros e indigenas e a tradigdo filosofica decolonial insistem
na necessidade de politicas explicitamente antirracistas e na necessidade de visibilidade do
negro e do indigena como sujeitos de direitos e de conhecimento, 0 que exige a critica aos
modelos hegemonicos de conhecimento. Do mesmo modo, a proposta de educacao politécnica
se apresenta como superacdo dos mesmos padrdes epistemoldgicos, pautado na fragmentacao

do conhecimento e na dualidade estrutural da sociedade e de ofertas educativas.

Soma-se a esses desafios, a profunda relacdo de preconceito diante do trabalho
manual, estabelecido pelos trezentos anos de instituicdo escravocrata como base da economia

nacional e perpetuado pelo racismo e elitismo presentes na matriz de socialidade brasileira.

Ao propor uma estratégia de ensino que parte da perspectiva e dos valores
civilizatérios da populacdo negra e indigena, o grupo de pesquisa que a desenvolveu,
convidam a uma mudanca profunda do pensar pedagdgico, em sua estrutura, além dos seus

contelidos.
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1.2 A Estratégia Pluriverso

A Estratégia Pluriverso foi construida coletivamente como resultado de um processo
de pesquisa participante com 15 alunas e alunos dos trés anos do Ensino Técnico Integrado ao
Médio do Campus Porto Velho Calama do Instituto Federal de Educagdo, Ciéncias e

Tecnologia.

Trata-se de uma estratégia de ensino de carater antirracista e politécnico, estruturada
em cinco etapas, que pode ser utilizada como esquema de preparacdo para aulas e projetos
desenvolvidos no campo das humanidades, especialmente do ensino de filosofia, em todos os
anos do Ensino Técnico integrado ao Médio. As etapas propostas sao: Sensibilizacdo,

Pesquisa e Dialogos, Producdo, Avaliacdo e Celebracdo, conforme esquema a seguir.

Figura 1— Esquema das etapas que compdem a Estratégia Pluriverso

Sensibilizagao n
Partir da vida concreta- “Sentidos de
Mundo”. Uso de diferentes linguagens:
musicas, comidas, cheiros, experiéncias, etc.

Pesquisae Dialogos

Leituras (especialmente pensadoras Negras);

Esquemas de leituraz Mapas mentais: =~
Pesquisas; Rodas de Conversa em Grupo PrOdugao
Trabalho coletiva de criacdo de um produto
concreto  que materialize a  pesquisa
realizada
T
Avaliagdo
Auto-avaliacio; Avaliacio pelos pares;
Avaliacao do Produto ~
Celebracao
Compartilhar o processo vivenciado e o
material produzido com a comunidade
- escolar.

Fonte: Autoria Pessoal

A estratégia pode ser aplicada em todos os cursos do Ensino Técnico integrado ao
Médio, visto que todos possuem disciplinas de humanidades referentes tanto & educacao
basica (filosofia, histdria, sociologia, geografia, linguas, etc.) como na area técnica (ética,

ética profissional, direito, etc.).

1.2.1 Projetos de ensino: exemplos didaticos de aplicacdo da Estratégia Pluriverso.

Para auxiliar a aplicacdo da Estratégia Pluriverso o grupo de pesquisa participante
compilou seis projetos de ensino como exemplos didatico do uso da estratégia a partir de
tematicas escolhidas pelos proprios alunos e alunas do grupo. Inspirados por uma leitura
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interseccional da realidade, todos os projetos partem da leitura da obra de uma pensadora
negra e dialoga com outros pensadores de diversos universos culturais em suas etapas. A
leitura da obra de uma pensadora negra ou se trata de uma exigéncia da estratégia de ensino,

apenas de uma op¢éo politica do nosso grupo de pesquisa (AKOTIRENE, 2018).

Os projetos foram compilados em forma de livreto e disponibilizados no formato PDF
para download na pagina online da estratégia, apresentada a seguir. Os livretos apresentam a
exposicao detalhada das técnicas e estratégias que podem ser utilizadas em cada uma das

etapas, conforme pode-se observar no modelo disponivel no anexo 1 do presente encarte.

O primeiro projeto se intitula “Cagador de mim: escrevendo a propria historia”, e
propde que, a partir da leitura da obra “Eu sei por que o passaro canta na gaiola”,
autobiografia de Maya Angelou (2018), os alunos vivenciem um processo de compreensdo do
género autobiografico e reflitam sobre a prépria personalidade e histéria pessoal, inseridas no

contexto familiar, social e politico através da escrita de suas proprias autobiografias.

No decorrer do projeto os alunos séo convidados dialogar as perspectivas propostas
por Angelou com outros pensadores, tais como Agostinho, Sartre, Angela Davis, dentre
outros autores; sdo convidados também a refletir sobre questfes transversais, como o0 impacto
do racismo na constituicdo das identidades, a partir de trechos de obras de Antonio Bispo e do

rapper Emicida, dentre outros autores.
Figura 2— Capa do Projeto 1- Cacador de mim: escrevendo a prépria historia

AUGUSTO RODRIGUES DE SOUSA
LEDIANE FANI FELZKE (org: ores

PROJETO 1

CACADOR DE

MIM ¢

-

ESCREVENDO A p
PROPRIA HISTORIA 5

Fonte: RODRIGUES e FELZKE, s.d.

o1



O modo como a Estratégia Pluriverso foi vivenciada nesse projeto pode ser visualizada
resumidademente no quadro a seguir, e detalhadamente no livreto do projeto, disponivel para

download no link https://pluriversoept.files.wordpress.com/2020/07/projeto-1-1.pdf.

Quadro 1— Aplicacado da Estratégia Pluriverso no Projeto 1

PRIMEIRA ETAPA: SENSIBILIZACAO
Passo 1: Evento de Abertura e Passo 2: Apresentacao do Projeto, Passo 3: Apresentacao do texto
conversa sobre o evento de abertura combinacoes e acertos e organizacao  referencial “Eu sei por que o
dos grupos. passaro canta na gaiola” e

primeiros contatos com a obra
e a autora

SEGUNDA ETAPA: PESQUISA E RODAS DE CONVERSA
Passo 1: Leituras e pesquisas em diferentes fontes e rodas Passo 2: A roda de conversa final
de conversa em pequenos grupos e em plenario, a partir
de questdes oferecidas pelo professor.

TERCEIRA ETAPA: PRODUCAO
Passo 1: Oficinas para producdo de  Passo 2: Formatacao e producao das Passo 3: Entrega dos textos
autobiografias e processo de escrita. autobiografias. produzidos para avaliacdo da

banca leitora

QUARTA ETAPA: AVALIAGAO

Passo 1:Autoavaliacdo e avaliacao pelos pares e partilha

Passo 1: Organizacao de Sarau da turma para Passo 2: Sarau da Turma.
apresentacao das autobiografias

Fonte: RODRIGUES e FELZKE, s.d

O segundo projeto, intitulado “Cacador de mim: mapeando os proprios lugares”,
propde que, a partir da leitura da obra “Quarto de Despejo- diario de uma favelada” de
Carolina Maria de Jesus (2014), os alunos reflitam acerca dos seus proprios “lugares de fala”
e das territorialidades que ocupam, assim como sobre como essas territorialidades influenciam

na constituicdo de suas identidades socio-politicas no interior da coletividade.

No decorrer do projeto os alunos dialogam as impressdes da leitura de Carolina de
Jesus com pespectivas presentes nas obras de Chico Buarque, Abdias do Nascimento, Djamila
Ribeiro, Milton Santos, Grada Kilomba, Gayatri Spivak, bell hooks, dentre outros.
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Figura 3— Capa do Projeto 2- Cacador de Mim: mapeando os proprios lugares

AUGUSTO RODRIGUES DE
LEDIANE FANI FELZKE (orgal

PROJETO 2

+ Mapeando os a "
proprios lugares

Fonte: RODRIGUES e FELZKE (b), s.d.

A aplicacdo da Estratégia Pluriverso nesse projeto pode ser visualizada
resumidademente no quadro a seguir, e detalhadamente no livreto do projeto, disponivel para
download no link https://pluriversoept.files.wordpress.com/2020/07/projeto-2.pdf.

Quadro 2— Aplicacdo da Estratégia Pluriverso no Projeto 2

PRIMEIRA ETAPA: SENSIBILIZAGAQ

Passo 1: Evento de Abertura e Passo 2: Apresentacio do Projeto, Passo 3: Apresentacao do texto
conversa sobre o evento de abertura combinacdes e acertos e organizacdo  referencial "Quarto de Despejo”
dos grupos. e primeiros contatos com a

obra e a autora

SEGUNDA ETAPA: PESQUISA E TODAS DE CONVERSA
Passo 1: Leitura e pesquisa em diferentes fontes e rodas  Passo 2: Roda de conversa final sobre as leituras e
de conversa em pequenos grupos e em plenério, a partir pesquisas realizadas.
de questdes oferecidas pelo professor.

TERCEIRA ETAPA: PRODUGAOQ

Passo 1: Oficinas para producao de Passo 2: Selecao dos espacos a Passo 3: Entrega dos mapas
mapas no Google Expeditions ou serem demarcados no mapa e escritos ou do link de acesso da
COM recursos impressos. producio dos comentarios de exposicdo google.
apresentacao dos espacos para os
leitores.

QUARTA ETAPA: AVALIACAO

Passo 1:Autoavaliacao e avaliacio pelos pares e partilha

Passo 1: Passeio por algum dos “rolés™ (expedicdes) sugeridos pelos alunos

FONTE: RODRIGUES E FELZKE (b), s.d.
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No terceiro projeto, com o titulo “Afrofuturo: projetar (se) um outro mundo possivel”,
os alunos sdo convidados, a partir do filme “Pantera Negra” (2018) e da leitura do primeiro
volume da dualogia Brasil2408, (In) Verdades, de Lu Ain-Zala (2016), a refletir sobre que
perspectivas de futuro podem ser almejadas para que que se construa uma sociedade plural,

integradora e que tenha superado o racismo.

Ao mesmo tempo, os alunos sdo convidados a questionar que espagos os “subalternos”
de hoje terdo no mundo daqui a cem anos, inspirados no didlogo com a producdo de
pensadoras e pensadores como Ailton Krenak, Angela Davis, Tomas Morus, dentre outros. A
partir dessas reflexdes os alunos produzirdo um projeto de cidade afrofuturista a ser

apresentado numa feira sobre cidades do futuro.

Figura 4— Capa do Projeto 3- Afrofuturo: projetar(se) um outro mundo possivel

AUGUSTO RODRIC
LEDIANE FANI FELZKE

PROJETO 3
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e 4

RODRIGUES e FELZKE (c), s.d

O modo como a Estratégia Pluriverso foi vivenciada nesse projeto pode ser visualizada
resumidademente no quadro a seguir, e detalhadamente no livreto do projeto, disponivel para

download no link https://pluriversoept.files.wordpress.com/2020/07/projeto-3.pdf.
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Quadro 3— Aplicac¢ado do Estratégia Pluriverso no Projeto 4

PRIMEIRA ETAPA: SENSIBILIZACAO
Passo 1: Evento de Abertura (Sessao Passo 2: Apresentacao do Projeto, Passo 3: Apresentacao do texto
de Cinema: Pantera Negra) e combinacdes e acertos e organizacao referencial “(In)Verdades” e
conversa sobre o evento de abertura dos grupos. primeiros contatos com o

movimento afrofuturista a obra
e a autora.

Passo 1: Leitura e pesquisa em diferentes fontes e rodas  Passo 2: Roda de conversa final sobre as leituras e
de conversa em pequenos grupos e em plenario, a partir pesquisas realizadas.
de questdes oferecidas pelo professor.

TERCEIRA ETAPA: PRODUCAO

Passo 1: Brainstorms para decisao de que tipo de Passo 2: Rodas de conversa e oficinas de producao
produto e projetos os alunos querem apresentar.

QUARTA ETAPA: AVALIACAO

Passo 1:Autoavaliacao e avaliacao pelos pares e partilha

Passo 1: Feira “Cidades do Futuro: utopias e bem-viver” (com avaliacao dos produtos pela banca)

Fonte: RODRIGUES e FELZKE (c), s.d.

O quarto projeto tem como titulo “Kemet: repensar a certiddo de nascimento da
filosofia”. Nele, a partir da leitura de “O perigo de uma histdria tinica” de Chimamanda Ngozi
Adichie, os alunos sdo convidados a problematizar a nocao cléassica da origem exclusivamente
grega da filosofia, refletir a tese de que a filosofia é inerente ao pensamento humano e
pesquisar pensadores africanos, orientais e amerindios e suas implicacGes filoséficas para

apresenta-los aos colegas de modo criativo.

O nome do projeto advém do nome original do Egito, Kmt, que pode ser traduzido
tanto como “terra preta” como “terra dos homens pretos” (NASCIMENTO, 2008).

A aplicacdo da Estratégia Pluriverso nesse projeto pode ser visualizada resumidamente
no quadro 4, exposto a seguir e no de forma detalhada no livreto do projeto, disponivel no
link https://pluriversoept.files.wordpress.com/2020/07/projeto-4.pdf.
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Figura 5— Capa do Projeto 4- Kemet- Repensar a certiddo de nascimento da filosofia
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RODRIGUES e FELZKE (d), s.d.

Quadro 4— Aplicacao da Estratégia Pluriverso no Projeto 4

PRIMEIRA ETAPA: SENSIBILIZACAO
Passo 1: Evento de Abertura Passo 2: Bases tedricas sobre origens Passo 3: Apresentacdo do
apresentacao e roda de conversa do da filosofia Projeto, combinacges e acertos
video “0 perigo de uma histdria e organizacio dos grupos
Gnica”. (trios).

SEGUNDA ETAPA: PESQUISA E RODAS DE CONVERSA

Passo 1: Leituras, rodas de conversa e decisGes de Passo 2: Alunos realizam pesquisa sobre as
pensadores para compor a linha do tempo do grupo. expressoes filosoficas escolhidos
TERCEIRA ETAPA: PRODUCAQ

Passo 1: Producdo da linha do tempo

QUARTA ETAPA: AVALIACAO

Passo 1:Autoavaliacao e avaliacao pelos pares e partilha

Exposicao das linhas do tempo para toda a escola.

Fonte: RODRIGUES e FELZKE (d), s.d
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No quinto projeto, “Geledés: a voz das mina!”, a partir do aprofundamento no género
poético “slam” ¢ da leitura da obra “O feminismo ¢é para todo mundo— politicas
arrebatadoras” (2019) de bell hooks, os alunos sdo convidados a apresentar vivéncias de
mulheres negras e indigenas do passado e do presente e da importadncia da autonomia
feminina negra para o salto civilizatorio, através da elaboracdo de poesias do género slam
poetry.

O nome do projeto, Geledés, faz mencdo a uma forma de sociedade secreta feminina
de carater religioso existente nas sociedades tradicionais yoruba, mais tarde passou a nomear
um festival em honra do poder feminino sobre a fertilidade da terra, a procriagdo e o bem-

estar da comunidade.

Figura 6— Capa do Projeto 5- Geledés: a voz das mina!

LEDIANE FANI FEL.

&
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FONTE: RODRIGUES e FELZKE (e), s.d.

A aplicacdo da Estratégia Pluriverso nesse projeto pode ser visualizada resumidamente
no quadro 5, exposto a seguir, e no de forma detalhada no livreto do projeto, disponivel no
link https://pluriversoept.files.wordpress.com/2020/07/projeto-5.pdf.
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Quadro 5— Aplicacado da Estratégia Pluriverso no Projeto 5

PRIMEIRA ETAPA: SENSIBILIZACAO
Passo 1: Evento de Abertura Passo 2: Apresentacao do Projeto, Passo 3: “Conhecer “bell
Amostra de videos sobre slam, combinacoes e acertos e organizacao  hooks” e a obra "0 feminismo
apresentacao do género slam e roda dos grupos & para todo mundo— politicas
de conversa. arrebatadoras.”

SEGUNDA ETAPA: PESQUISA E RODAS DE CONVERSA

Passo 1: Leituras em grupo de capitulos selecionados da Passo 2: Fechamento da etapa de leitura com
obra "0 feminismo é para todo mundo” e rodas de seminario sobre capitulos selecionados.
conversa

TERCEIRA ETAPA: PRODUGAO DE SLAMS

Passo 1: Oficina de producio de poesias no género Passo 2: Producao de poesias slam em grupos
slam

QUARTA ETAPA: AVALIACAO

Passo 1:Autoavaliacio e avaliacao pelos pares e partilha

Batalha Slam na escola ou em sala de aula.

FONTE: RODRIGUES e FELZKE (e), s.d.

No sexto projeto, com o titulo “Ubuntu: eu sou porque noés somos”, a partir dos curta
metragens “5x Favela- Agora por n6s mesmos” ( 2010) e da leitura do romance “Fique
Comigo” de Ayobami Adébayo (2018), os alunos sdo convidados a discutir diferentes
paradigmas éticos e elaborar curtas metragens inspirados na leitura e nas rodas de conversa
com as tematicas éticas discutidas. O nome do projeto faz referéncia a filosofia africana do

Ubuntu, postura ética de carater comunitario e tradicional.

A aplicacdo da Estratégia Pluriverso nesse projeto pode ser visualizada resumidamente
no quadro 6, exposto a seguir, e no de forma detalhada no livreto do projeto, disponivel no

link https://pluriversoept.files.wordpress.com/2020/07/projeto-6.pdf.
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Figura 7— Capa do Projeto 6- UBUNTU: Eu sou porgque nds somos

PROJETO 6

JBUNTU

Eu sou porque nos Somos

Fonte: RODRIGUES e FELZKE (f), s.d.

Quadro 6— Aplicacdo da Estratégia Pluriverso no Projeto 6

PRIMEIRA ETAPA: SENSIBILIZACAO
Passo 1: Evento de Abertura Passo 2: Apresentacao do Projeto, Passo 3: Aula expositiva com
Amostra de curta metragens “5x combinacdes e acertos e organizacao apresentacao geral do tema
Favela- agora por nés mesmos” dos grupos ética e moral.

Passo 1: Apresentacio do obra Figue Comigo de Passo 2: Leitura do livro “Fique Comigo” de Ayobami
Ayobami Adébaye. Adébayg e pesquisas/didlogos com questoes
orientadoras.

TERCEIRA ETAPA: PRODUCAO DE SLAMS

Passo 1: Oficina de producio de roteiros e técnicas Passo 2: Producao dos curta metragens conforme
para producao de curta-metragens. criatividade dos alunos.
QUARTA ETAPA: AVALIACAO

Passo 1:Autoavaliacdo e avaliacdo pelos pares e partilha

Amostra dos curtas metragens dos alunos (Festival de Curtas- UBUNTU)

Fonte: RODRIGUES e FELZKE (f), s.d.
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A construgédo desses projetos foi uma oportunidade para as alunas e alunos envolvidos
terem contato com as obras selecionadas e realizarem um exercicio de leitura pluriversal das
tematicas abordadas através do dialogo com uma pluralidade de autores e de géneros
literarios, com énfase a producdo filosofica de mulheres negras e povos subalternizados.

Configurando-se como um instrumento pedagdgico explicitamente antirracista e plural.

Ao mesmo tempo, como se pauta na pesquisa e dialogos e em uma producdo concreta
que materialize as pesquisas realizadas, os projetos permitem a vivéncia da experiéncia de
politecnia, com a superacdo da dicotomia entre teoria e prética através da pesquisa e do

trabalho como principios educativos.

Como nédo foi possivel trabalhar com outros professores no decorrer da pesquisa,
oficialmente os projetos de ensino sdo apresentados no ambito da disciplina de filosofia,
entretanto, sua estrutura, as leituras que propdem e as producdes que orientam, foram

construidas de modo a permitir, e convidar, a pratica integradora entre as disciplinas.

1.2.2 O site PluriversoEPT: subproduto e portfélio de pesquisa

Para facilitar a divulgacdo da Estratégia Pluriverso foi desenvolvida uma pagina na

internet (site), com endereco http://pluriversoept.com, na qual se apresentam, além da

proposta da Estratégia Pluriverso, os projetos de ensino anteriormente apresentados e outros
recursos e midias, tais como técnicas para rodas de conversa e trabalho coletivo, videos,
imagens, apresentacbes de Power Point, etc. O site, 0s projetos e demais recursos sdo

considerados subprodutos educacionais da estratégia proposta.

O site em questdo também foi construido coletivamente, através da plataforma
Wordpress.com, que permite a edicdo e adaptacdo de modelos prontos de paginas online,
conforme as necessidades do usuario. As fotografias de jovens que ilustram o site e o produto
sdo, em sua maioria, de autoria do professor Saulo de Souza, que permitiu sua utilizacdo. As
imagens das pensadoras e pensadores utilizados nos livretos dos projetos sdo de autoria dos

alunos ou de bancos de imagens gratuitas da internet.

A primeira secdo do site, intitulada “Inicio” apresenta a justificativa do produto,
disponibiliza o texto da presente dissertacdo e apéndices e oferece a possibilidade de inscri¢cdo
do visitante para que receba as atualizagdes do site no préprio e-mail, especialmente novos

materiais didaticos para aplicacdo da estratégia, conforme pode-se verificar na figura 8.
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A segunda se¢do do site, intitulada “A Pesquisa” apresenta o percurso metodologico
da pesquisa participante que produziu a Estratégia Pluriverso, bem como os sujeitos de
pesquisa que sdo co-autores da estratégia, dos projetos e demais subprodutos. A visualizacdo

desta sessdo esta disponivel na figura 9, apresentada a seguir.

A terceira secdo do site, intitulada “A Estratégia Pluriverso” apresenta o produto
principal da pesquisa e explica brevemente as cinco etapas que a compdem. No fim da pagina
se disponibiliza um panfleto de quatro paginas com a mesma explicacdo da estratégia em
forma imprimivel, disponivel no anexo 2 dessa apresentacdo. A figura 10 apresenta a

visualizacgdo dessa sessdo do site.

A quarta secdo do site tem como titulo “Projetos” e consiste na exposicao dos seis
projetos de ensino construidos coletivamente em sub-grupos como modelos de aplicacdo da
Estratégia Pluriverso. Ao clicar em cada titulo o navegador abre uma nova janela com a

exposicao detalhada dos objetivos do projeto escolhido. Conforme se visualiza na figura 11.

A quinta sessdo do site tem como titulo “Estratégias de Ensino” , conforme
apresentado na figura 12. A sessdo apresenta técnicas para a iniciar a discussao a respeito de
um tema, para rodas de conversa, para decisdes coletivas e para apresentacdo de novos

materiais em sala de sala, como um novo livro para a leitura.

Ao clicar no grupo de estratégias selecionado, 0 navegador abre uma nova janela, no
qual o usuario pode fazer o download da estratégia de sua preferéncia. Essas técnicas foram
utilizadas nos projetos de ensino e sdo apresentadas separadamente nessa sessdo para facilitar

sua utilizacdo pelo usuario, conforme modelo apresentado no anexo 3.

A sexta sessdo do site se intitula “Midias”, conforme se visualiza na figura 13. Nessa
sessdo sdo disponibilizados recursos como imagens, videos, apresentagdes de powerpoint que
sirvam como materiais de apoio a aplicacdo da Estratégia Pluriverso e a abordagem dos temas
propostos. E uma sessdo que pretende ser atualizada constantemente conforme visto que,
mesmo com o fim da pesquisa, o professor pesquisador pretende continuar compartilhando

materiais estruturados conforme a estratégia proposta.

Ao optar pela pagina online (site) como suporte para a Estratégia Pluriverso e para a
divulgacdo dos outros recursos, que auxiliam na aplicacdo da mesma, o grupo de pesquisa
visa facilitar o acesso a essa proposta de ensino e, dessa forma, contribuir para a
implementacgdo de préaticas educativas antirracistas e politécnicas na Educagéo Profissional e

Tecnoldgica.
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Figura 8— Pagina "Inicio" do site PluriversoEPT

Inicio APesquisa A Estratégia Pluriverso  Projetos  Estratégias de Ensino  Midias

Bem-vindo ao Pluriverso EPT

Nosso site é fruto de um processo de pesquisa pMan(e através do qual oferecemos uma Estratégia de Ensino de
Humanidades afrocentrada e modelo§ de suas aplicagao em projetos educativos voltados para o Ensino Médio Integrado ao
Técnico.

Segundo dados disponiveis na Plataforma Nilo Pecanha (SETEC/MEC, 2019) 61% dos alunos da Rede Federal de
Educagédo Profissional e Tecnologica se autodeclaram negros (49,08% pardos e 11,01% pretos) e 0,81% se
autodeclaram indigenas. No Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia de Rondénia- Campus Calama, local
onde a pesquisa foi realizada, o nimero de alunos negros € de 77,25% (68,31% pardos e 8,94% pretos), enquanto o
numero de alunos autodeclarados indigenas € de 0,55%. Ainda assim, esses alunos nao se veem representados nos

espacos simbolicos e materiais de produc¢do do conhecimento.

Na Rede Federal de Educagdo No Instituto Federal de
Profissional e Tecnoldgica Educagao, Ciéncia e Tecnologia-
68,31% dos alunos se Campus Calama, 77,25% dos
autodeclaram negros alunos se autodeclaram negros

Ao assumir o principio pedagdgico da politecnia como paradigma educativo os institutos federais promovem o
trabalho como principio educativo e a formagao integral como possibilidade de emancipacao da classe trabalhadora
e transformacdo radical da realidade. Entretanto, como a sociedade brasileira estd estruturalmente alicer¢ada na
escravidao e no racismo, é necessario assumir posturas politicas e pedagdgicas claramente antirracistas para que

se realize o ideal de transformag&o social proposto.

Com a lei n° 10.639/2003 (ampliada pela lei n° 11.645/2008) a legislagdo educacional brasileira torna obrigatério o
estudo de Historia e Cultura Afro-Brasileira, Africana e Indigena em todas modalidades de ensino e niveis de
educacéo. Ainda assim, ainda se nota a auséncia de material didatico e paradidatico que promova o ensino dessas
temdticas e atendem minimamente os critérios legais estabelecidos na legislagdo vigente (NOGUERA, 2014).

E a partir dessas inquietagdes que nos propomos a elaborar a estratégia de ensino Pluriverso como estratégia
afrocentrada para o ensino de humanidades e oferecer modelos de aplicagao da mesma a partir de recursos
didéticos em afroperspectiva. Esperamos que o fruto de nosso trabalho coletivo seja um auxilio valioso na realizagéo
da politecnia e do antirracismo na educagao profissional e tecnoldgica

Para saber mais baixe a Cllaue aquipaa babar o fxto completodadssertao (sinda
dissertagao completa

Receba nossos novos
contetidos direto no seu

INSTITUTO FEDERAL

Rondénia

Compartiie isso

W=

Fonte: http://pluriversoept.com
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Figura 9— Pagina ""A Pesquisa' do site PluriversoEPT

Inicio  APesquisa  AEstralégia Pluriverso  Projetos  Estralégias de Ensino  Midias

A Pesquisa

Como implementar a consideragao pela
diversidade étnico-racial no estudo de
Humanidades do ensino médio integrado
ao técnico?

A partir desse questionamento realizamos um processo participativo e construgao coletiva de uma estratégia de
ensino que integre a consideragéo pela diversidade étnico-racial e os principios educativos da EPT,

Jiappy wme

Ao nos depararmos com o desafio da consideragéo pela diversidade étnico racial no contexto da educagéo profissional e tecnoldgica
optamos por caminhos epistemoldgicos e metodologias decoloniais, isto €, que se pautam na critica ao colonialismo eurocéntrico e no
reconhecimento dos povos subalternizados como sujeitos do saber e produtores do conhecimento, Por isso, optamos por desenvolver uma
pesqulsa participante, isto & um tipo de pesquisa no qual se realiza a constiugao coletiva de conhecimento social, para atender a um desafio

especifico da comunidade, relevante para os envoluidos e com potencial emancipatério (BRANDAO & STRECK, 2006, p. 29)

Ao mesmo tempo, a0 assumit o paradigma epistemolégico da pluriversalidade como referéncia (RAMOSE, 2011, p.10), nos inserimos na
esteira dos estudos que criticam o dagmatismo dos métodos como do o . 2011), o

que uma proposta de pesquisa que prelenda romper com as estruturas coloniais deve assumir diferentes possibilidades metodolégicas que
se apresentem como auxilio as necessidades e limitagdes da comunidade de pesquisa (VERRAN, 2001; MASOLO, 2009; NOGUERA e ALVES,
2019)

0s sujeilos da pesquisa foram alunos do Ensino Médio Integrado ao Técnico do Institulo Federal de Educagdo, Ci
Galama, que j& participavam das atividades do NG tudos Afro-Brasileiros & Indigenas da unidade de en:
nas instalag roprio instituto, com o apoio do proprio NEABHFRO e lambém do Grupo de Pesqui
Amazonia- GETEA/IFRO, do qual o professar-pesquisador (Augusto Rodrigues) e a orientadora de pesquisa (Prof. Ora. Lediane Fani Felzke)
fazem parte.

cia e Tecnologia- Campus
no. A pesquisa foi realizada

em Tematicas Etnicas na

do

Por conta das especifidades de se trabalhar coletivamente, é dificil "prever com precisio os passos a serem seguidos numa pesquisa
participante” (GIL, 2002, p.149), desse modo apresentamos as etapas que vivenciamos, inspirados nos passos propostas por Gil (2002) e
Brandéo e Streck (2006)

1° Fase- Montagem Institucional e égica da Pesquisa ipante: nessa elapa determina s tedticas da pesquisa

(objetivos, conceitos centrais, hipéteses, etc.), os caminhos para a busca de dados, a delimitagao da drea de estudo, a identificagao dos
colaboradores, a distribuicdo de tarefas, a preparacio dos pesquisadores e elaboracio do cronograma das atividades a serem realizadas.

anos curriculares e dos o

2° Fase- Estudo preliminar da drea pesquisada: nessa etapa realizamos a identificacdo d teddos dispostos

primeiros contatos com os alunos através de quatro rodas de conversas sobre suas vivéncias de estudo em tematicas afro-brasileiras,

africanas ¢ indigenas em sua trajetdria formativa no instituto.

3" Fase- Andlise Critica dos Problemas: a partir das proprias rodas de conversa realizadas com os alunos na 2° fase identificamos
coletivamente que as teméticas acerca da historia e cultura afro-brasileiras, africanas € indigenas foram pouco ou nada trabalhadas no
decorrer de suas trajetérias formativas no instituto, sendo mais concentradas na Semana dos Poves Indigenas (em abril) Semana da

Consciéncia Negra (em novembro). Percebemos também que quase néo conheciamos pensadoras e pensadores negros ou indigenas, de
modo que ainda assumimos o europeu como padrio de construgao de canhecimento. A partir dessa andlise critica delimitamos o prablema

como ir a pela diversidade étni ial no estudo de i do Ensino Médio Integrado ao

de pesqui
Técnico?

4" Fase- Elaborag#o do Plano de Agtio:
educacional em algumas etapas:

\p6s definir o problema de pesquisa definimos o plana de agéo para construgdo do produto

a) pesquisa bibliografica por parte dos alunos sobre au com as tem

ras e aulores negros e indigenas qu as propostas para s

projetos integradores

) construgo dos projetos & partir das pesquisas e de técnicas I 2 e vivenciadas no grupo de ®

pesquisa (ex. dingmi

propostas de alividades,

¢) apresentagdo e avaliagio da propo amente.

sta dos projetos construidos col

d) Construgdo coletiva deste sile como porlfdlio de pesquisa

5° Fase: Construgao coletiva do produto educacional

& fase: 50, Validagao do Produto em Plenrio, 30 da Experiéncia de 50 do Produto

7* fase: Divulgagso de pesquisa e do prody ésdosi

Sujeitos da pesquisa: Db
o Emanucl b
P——
L Parsis o Nascira
Lt Fellpa Ferairs da il
Mathes
coon Fereiador

Jorge Henrique Magno

onm

s

HEE INSTITUTO FEDERAL
Rondbnia

Fonte: https://pluriversoept.com/a-pesquisa/
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Figura 30— Péagina ""A Estratégia Pluriverso' do site PluriversoEPT

Inicio  APesquiss  AEsiratégla Pluriverso  Projetos  Estratégias de Ensina  Midias

A Estratégia Pluriverso

Sensibilizagio 01
Pesquisa e Didlogos 02
Produgio 03
Avaliagio 04

Celebragio 05

FUNDAMENTOS TEORICOS
“Devese nolar carrente quanda 2 ciér um fodo
Entretanio, ¢ o uni um ene, i mudenga do paradigms, culminando na
i Parece quea “universe” mosira uma falha que aponta par o recanhecimento da
um [ aotar e parsdigms ¢ falar de pluriverso, 5o Invés e

aniverso” (RAMOSE, 2011, p. 10}

A Estratégia Pluriverso foi consiruida como instrumento didélica de aplicagio do pararigma epistemoligico ¢a pluriversalidade, praposta
por Magobe Ramose, cama cansidersgio de que existem Giversos universos culturais e que nao existe um mada de conhecer 3 realidade
que possa se alribuir como drica silernativa valids de conhesimento, Rompe e, dessa forms, com um modelo geapolilica do conhesimento,
arganizado em um centro dito evaluido e perferias; & se natam “sistemas policéntiicos em que centro e periferias s&0 comextusis, relativos.
polilicamente construidos” (NOGUERA, 2014, p. 33).

A Estratégia Pluriversa lambém & herdeira da abordagem afracénrica proposta por Melefi Asante (1987) come abardagem spistemoldgica
SiUadS 3 PATI 065 COSMOPETCeRcaes 005 Poves 5TIEaNds & INCIgenas que Propde o diglogd & CoNToNto Cam o PENSEMEnta hegemonico a
partic das vivéneias e conhesimentos subaliemos

Nossas lefturas & & levararm a opt érm por a pereepedo isto
£, percepgdo herdada do feminismo negro, de que & mulher negrs, por ser & que Mais softe a conjuto de sistemas de opressdes
acidentais, deve ser assumida come figura centeal do sallo chrlizalirio. Por isso, sempre que possivel, perlimes da leitura @ da reflexio de:

ouindigens. e de moda exclusivo, mas: grupe.

UMA ESTRATEGIA EM CINCO ETAPAS
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Alravés te cinco elapas, prapomas um caminha diitica aberlo, que valorize diferentes linguagens e promova a inlerdiseiplinariccade, a
pesauisa ¢ o trabalhe come principios educativos que sjudem & superar & 40 do s pensadoras ¢
pensadores sfricanos, afra brssieiros © in
pensar dos povas ames eolonizedos

enas como caminho de superagic do epislemicidio, ista &, do sssassinalo das formas de

a0 construi essa estratégia de ensino coletivamente nossa grupo de pesquisa acredita que todos 0 pracessos eduestivos (projetos, aules,
Enci; § na Educagdo Profissional podem se basear nas seguintes elapas:

1. Sens

izagdo

45 aividades devern parti o vida concreta & conduzic 3 cla. Nessa elapa, 0s alunos devem ser “sensibilizados” sobre os lemas propostos,
efletir sobre sua importancis, sentr-se parte de um processo coletvo de construgao do conhecimento (¢ N0 apenas ouvintes). Através do
canceito de *sentidos de mundo”, descrit pela socialoga nigeriana Oyéranké Oyéwimi, s sensibilizacio pode envolyer diferentes linguagens
(misics, poesia, eomids, filme, perfumes, togues, etc.), além da organizards concreta dos alunos em equipes & 0s apresentagda explicia
dos objetivos de aprendizagem propostos.

2. Pesquisa e didlog

4 sequna etapa do Estratégia Pluriversa consiste na pesquisa, leituras ¢ didlagos em grupos o partir de questées orientadarss definidas
pelo professor. Fropomas perac & um nowo perfil de prafessar (n3o to nove) come

orientaror de processos pessosis
etapa & apresentar diferentes perspectivas para uma mesma tematica, defxando que o5 aluncs eonfrontem ideiss com 05 autores & ente sl
nesse sentido a leitura das da conversa sdo os da etapa.

do i o ddos. Impartincia fundaments! nessa

3. Produglo

Apés 2 pesquisa & as rodas de CoRVETsa 03 2GS 530 CORVICAZES a ProJUTIF alS CONCrEts FAra Ser APrESEntads. AS provas Fafisionals
avaliam zpenas @ memdria dos alunos, enquantc @ medelo de constiugio coletiva de um produto (arcjetc) permite que o aluno cress em
outras dimensaes & inteligéncias. A atapa da pradugan materializa o conheeimants em algo Cotidiand, permite a conaxEn entre a vila real & @
saber estudado e possibilita a0 2luno viver experiéncia de tranalno em grupo como prineiplo educativo.

4. avaliagio

Na ¢tapa da avallacie os alunos sBo primeiramente convidados & s¢ aulo-avallarem, pereebendo o que aprendeu até o memento fe
processo vivenciads {seja no sentido intelectual, quants de relaches humanas, dedicacdn pessoal, dons e habilidades, ete ). Em um segunda
momento, s3o convidades & avaliar 05 colegas do préprie grupo, desenvolvendo desse mode a comunicagdo sssertive, ndo viclenta
canstrutiva, aprendendo a dar feechack 205 companheiros de tranalho & & desemvolver relagbes comunitérias sadias. Por fim, avaliz-se
também o pradute concrelo realizado pelo grupo.

5. Gelebragio

0 trabalho humano também se realiza na celebrago, na amostia 0 trabalho realizada aos demais. Acteditamos na refiexBo marxiana que
& e trabalho @ fundamento antaligico do ser humana,
humanizador se resliza em comunidade e somente & relagio com o oulfo permile & realizagio do principlo humanizante do trabalhe
(Ubuntu). Parte disso & a festa, a alegria pelo trabalha cencluido, o orguiha pelo bem rezlizado, Com e552 iiltima etapa queremos sjudar o3
alunos a viver essa dimenséo da vida e aprender a celebrar com os demais a5 pequenas e grandes conquistas

to &, cramas que o ser humano se faz pessoa no trabalho. Mas o trabalha

Baike o panfetocom  exploaio das etzpas da Estatégl Pheterso

L]
8 INSTITUTO FEDERAL
Rerdinia

et NEABI

Fonte: https://pluriversoept.com/a-estrategia-pluriverso/
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Figura 11— Pégina "Projetos" do site PluriversoEPT

Arquivos da categoria:Projetos

Projeto 6: Ubuntu- Eu sou
porque nés somos

Projeto 5: Geledés- a voz
das mina!

PROJITOS

Projeto 4: Kemet- repensar a
certiddo de nascimento
da filosofia

Projeto 3: Afrofuturo- Projetar
(se) um outro mundo possivel

Projeto 2: Cagador de Mim-
Mapeando nossos lugares

Projeto 1: Cagador de Mim-
Escrevendo a propria histdria

Fonte: https://pluriversoept.com/category/projetos/
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Figura 12— Pégina ""Estratégias de Ensino" do site PluriversoEPT

Nl APwgus ARG TWeevaa iy EsaegssdsEasba e

Arquivos da
categoria:Estratégias de
Ensino

Estratégias de Ensino para
Rodas de Conversa

Estratégias de Ensino paraa
construgao do conhecimento

0 L

Estratégias de Ensino para
Comego de Conversa

Estratégias para tomada

de decisoes

Fonte: https://pluriversoept.com/category/estrategias-de-ensino/
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Figura 13—P4gina ""Midias"" do site PluriversoEPT

Inicio APesquisa A Estratégia Pluriverso  Projetos  Estratégias de Ensino  Midias

Arquivos da categoria:Midias

Galeria de Imagens de
pensadoras e pensadores

2

A\

Ao propor uma estratégia de ensino antirracista buscamos romper com a prética do

22 el B

epistemicidio hegemonico, que se realiza através da invisibilizagao de
conhecimentos e pessoas negras e indigenas do espaco de produgéo do
conhecimento. A imagens e fotografias sejam, desse modo, um caminho de
visibilidade.

2 Augusto Rodrigues @ 1 de maio de 2020 ™ Midias ™ Deixe um comentario / Editar

Fonte: https://pluriversoept.com/category/midias/

Como salientado anteriormente, a Estratégia Pluriverso e seus subprodutos,
disponiveis no site htpp://pluriversoept.com podem ser aplicados em todos os anos do ensino

técnico integrado ao médio.

Até o momento a Estratégia Pluriverso foi desenvolvida e validada no préprio grupo
de pesquisa participante na qual foi produzida, ndo tendo sido realizada nenhuma
transferéncia ou realizacdo oficial em outros espacos. Entretanto, a estratégia e 0s projetos
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estdo sendo divulgados em diferentes paginas educativas nas redes sociais e em grupos de
pesquisa de pesquisadores negros e a pagina tem tido um bom ndmero de acesso nos

primeiros meses de lancamento.

1.3 Modelos de subprodutos disponiveis na pagina online

Conforme apresentado no topico anterior, a pagina online relne, além da apresentacéo
da Estratégia Pluriverso, alguns subprodutos que auxiliam a aplicacéo da estratégia em sala de
aula. Nas paginas a seguir apresentam-se exemplos desses subprodutos disponiveis no site, a
saber: a) um dos projetos de ensino construidos coletivamente com a aplicacdo da Estratégia
Pluriverso; b) panfleto de apresentagdo da Estratégia Pluriverso imprimivel; ¢) modelo de
estratégia de ensino para rodas de conversa.

a) Modelo de livreto de projeto de ensino
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AUGUSTO RODRIGUES DE SOUSA
LEDIANE FANI FELZKE (organizadores)

PROJETO 1

CAGADOR DE
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PLURIVERSO

AUGUSTO RODRIGUES DE SOUSA
LEDIANE FANI FELZKE
(ORGANIZADORES)

PROJETO

CAGADOR DE MIM

Escrevendo a proépria historia

Ana Alexandrina Silva Pinheiro * Caliel Ritse de Almeida Silva ¢ Danielle Menezes
Marielle » Gabriele Matos da Vale * Jeanderson Ferreira dos Santos * Jorge Henrique
Magno Barbosa® José Gabriel Soares de Oliveira * Karen Emanuelly Ribeiro Raimundi
* Larissa do Nascimento Macedo ¢ Levir Pereira do Nascimento * Luis Felipe Ferreira
da Silva * Matheus da Silva Costa * Rebeca Lopes Freitas * Rian Guilherme Braga de

Lima ¢ Tamiris da Silva Borba

2
GGFT_{# NEABZ PR.()..:EPT EE: INSTITUTO FEDERAL
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INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DE RONDONIA (IFRO)
ProfEPT- Programa de Mestrado Profissional em Educacao Profissional e Tecnologica
Ncleo de Estudos Afro-Brasileiros e Indigenas do Instituto Federal de Rondénia

Integrantes da Pesquisa Augusto Rodrigues de Sousa (org.)

Dra. Lediane Fani Felzke (orientadora)
Ana Alexandrina Silva Pinheiro
Caliel Ritse de Almeida Silva
Danielle Menezes Marielle
Gabriele Matos do Vale
Jeanderson Ferreira dos Santos
Jorge Henrique Magno Barbosa
José Gabriel Soares de Oliveira
Karen Emanuelly Ribeiro Raimundi
Larissa do Nascimento Macedo
Levir Pereira do Nascimento
Luis Felipe Ferreira da Silva
Matheus da Silva Costa
Rebeca Lopes Freitas
Rian Guilherme Braga de Lima
Tamiris da Silva Borba

Imagem da capa Saulo de Sousa

Diagramacao

Grupo do Projeto de Pesquisa
Pluriverso- alunos do Instituto Federal
de Ronddnia- Campus Calama

O trabalho Projeto Cacador de Mim: escrevendo a prépria histéria de Augusto Rodrigues de

Sousa e Lediane Fani Felzke (org.) esta licenciado com uma Licenca Creative Commons -
Atribuicao 4.0

Internacional.
Podem estar disponiveis autorizacoes adicionais as concedidas no ambito desta licenca em
https://pluriversoept.com/.
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Projeto Cacador de Mim
Escrevendo a propria historia

Cara educadora e caro educador,

A cartilha que vocé tem em maos faz parte de uma colecao de projetos educativos oferecida
pelo site “Pluriverso”, criado como portfolio para os resultados de pesquisa no Programa
de Mestrado Profissional em Educacao Profissional e Tecnolégica (PROFEPT) no Instituto
Federal de Rondonia- IFRO (Campus Calama). A colecao foi idealizada como materializacao
de uma estratégia para o ensino de Humanidades em afroperspectiva e no contexto da
Educacao Profissional e Tecnolégica, proposta como produto educacional pelo pesquisador
e pelo grupo de participantes da pesquisa.

A estratégia de ensino e os projetos dela resultantes foram construidos coletivamente, com
alunas e alunos do ensino técnico integrado ao médio da instituicao e levam em conta
temas do cotidiano dos préprios jovens, as referéncias curriculares previstas na Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) e, principalmente, a consideracao pela diversidade
étnico-racial, proposta pelos principios da educacao basica no Brasil e pelas leis
10.639/2003 e 11.645/2008 que convidam a valorizacao da histéria e a cultura africanas,
afro-brasileiras e indigenas na educacao basica.

No projeto “Cacador de mim: escrevendo a propria histéria”, refletimos sobre a histéria
pessoal de cada um através da leitura da obra “Eu sei por que o péassaro canta na gaiola”
autobiografia de Maya Angelou, do dialogo desse texto com outras perspectivas filosoficas
e da escrita pessoal e grupal de autobiografias.

Com estas propostas esperamos oferecer recursos praticos e acessivel a todos os que
sonham e procuram abrir trilhas para a educacao integral.

Augusto Rodrigues de Sousa e Lediane Fani Felzke

Organizadores
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Projeto Cacador de Mim
Escrevendo a propria historia

Panoramica do Projeto

Cacador de Mim: escrevendo a prépria histéria

Questao Orientadora

Quem sou eu e qual é a minha histéria?

Descricao do Projeto

A partir da leitura da obra “Eu sei por que o
passaro canta na gaiola”, autobiografia de Maya
Angelou, os alunos vivenciarao um processo de
compreensao do género autobiografico e serao
convidados a refletir sobre a  propria
personalidade e historia pessoal, inseridas no
contexto familiar, social e politico através da
escrita de suas proprias autobiografias.

Produtos educativos

Os alunos escreverao uma breve autobiografia
considerando as dimensoes estudadas no decorrer
do projeto. Como trabalhamos em grupo, cada
grupo reunira as autobiografias em um tnico livro
(cada autobiografia pode ser um capitulo). No fim
do projeto havera um sarau para a exposicao da
experiéncia de escrever as autobiografias.

Os Valores Civilizat6rios Afro-
Brasileiros

O Projeto “Cacador de Mim- Escrevendo a
propria histéria” estad construido de tal
forma que se enfatize o didlogo de
diferentes fontes de producao do
conhecimento, com destaque para a
producdo filosofica afrocéntrica e a
literatura produzida por mulheres negras e
indigenas.

Junto aos conteudos, as estratégias de
ensino procuram ajudar os alunos a
desenvolver os valores civilizatorios afro-
brasileiros, a saber:

Circularidade
Religiosidade
Corporeidade
Musicalidade
Meméria
Ancestralidade
Cooperativismo
Oralidade
Energia Vital
Ludicidade

Para saber mais sobre os valores civilizatorios acesse:

http://www.acordacultura.org.br/oprojeto
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Projeto Cacador de Mim
Escrevendo a propria historia

PERSONALIZANDO O PROJETO

Nosso projeto foi criado a partir de uma experiéncia de grupo, de modo que talvez vocé sinta
necessidade de utilizar outras estratégias e recursos. Use as questdes abaixo para decidir como tornar
o projeto mais auténtico e significativo para suas alunas e alunos.

Sobre os alunos

Sobre o contexto

Sobre  conceitos
habilidades

e

+ Como vocé pode ajudar as alunos e os alunos a reconhecer e
valorizar suas proprias historias de vida e as histérias de vida dos
colegas?

+ Que possibilidades vocé pode planejar para suas alunas e alunos
com dificuldades na escrita/fala ou que sao timidos para participar de
um grupo ou expor ideias nas rodas de conversa ou nas
apresentacoes?

+ Que oportunidades de feedback vocé pode incorporar ao processo
para que suas alunas e alunos tenham consciéncia do caminho
didatico que estao vivenciando?

« Quais modelos e exemplos de narrativa autobiografica e de
literatura filoséfica vocé pode fornecer para garantir que todas as
alunas e alunos reconhecam a si mesmos nas leituras sugeridas?

» Quem podemos convidar como publico das apresentacoes?

» Existe algum ambiente que possa servir como local para realizar as
apresentacoes (quadra, auditorio, teatro local, anfiteatro, etc, praca,
etc.)

» Que conceitos e conteidos vocé considera importante que suas
alunas e alunos se apropriem nesse projeto?

» Quais habilidades suas alunas e alunos podem desenvolver com o
projeto?

» Que tipos de abordagens instrucionais vocé pode se utilizar para que
as alunas e os alunos se apropriem dos conceitos e contetidos e
desenvolvam as habilidades? (oficinas, dinamicas, rodas de conversa,
grupos de estudo, leituras individuais, etc.)
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Projeto Cacador de Mim
Escrevendo a propria historia

Etapas e Passos do Projeto

As etapas e passos do projeto compoem a estratégia de ensino de filosofia construida coletivamente e
proposta como produto educacional da pesquisa de mestrado que originou este material. Para saber
mais sobre a estratégia de ensino e suas referencias teoricas acesse o site do projeto:
http://pluriversoept.com.

PRIMEIRA ETAPA: SENSIBILIZACAO
Passo 1: Evento de Abertura e Passo 2: Apresentacao do Projeto, Passo 3: Apresentacao do texto
conversa sobre o evento de abertura combinacoes e acertos e organizacao  referencial “Eu sei por que o
dos grupos. passaro canta na gaiola” e
primeiros contatos com a obra
e a autora
Passo 1: Leituras e pesquisas em diferentes fontes e rodas Passo 2: A roda de conversa final

de conversa em pequenos grupos e em plenario, a partir
de questoes oferecidas pelo professor.

Passo 1: Oficinas para producao de  Passo 2: Formatacao e producao das Passo 3: Entrega dos textos
autobiografias e processo de escrita. autobiografias. produzidos para avaliacao da
banca leitora

QUARTA ETAPA: AVALIACAO

Passo 1:Autoavaliacao e avaliacao pelos pares e partilha

Passo 1: Organizacao de Sarau da turma para Passo 2: Sarau da Turma.
apresentacao das autobiografias

75



Etapa 1

Sensibilizacao
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Projeto Cacador de Mim
Escrevendo a propria historia

PASSO 1
Evento de abertura

E interessante que o projeto integrador comece com uma experiéncia marcante que dé ao grupo a energia
necessaria para a discussao da questao orientadora, o processo de pesquisa e a construcao dos proprios
produtos educacionais. Essa atividade inicial, que chamamos de evento de abertura, pode ser real ou virtual,
mas o importante é que ajude as alunos e alunos a perceber que o conhecimento nasce e se articula com a
vida concreta.

A escolha da atividade a ser realizada depende da realidade concreta da escola e do projeto: quantos
professores estao envolvidos diretamente no projeto? Dispomos de quanto tempo e de quanto em recursos
financeiros ou materiais? Temos acesso a internet para todos? Essas sao questdes que podem ajudar na hora
de definir a atividade.

Sugerimos duas propostas para o evento de abertura: uma sessao de Contacao de histérias pessoais por
idosos da comunidade ou uma visita aos idosos do asilo ptblico da cidade. Ambas sao seguidas de uma
reflexao em sala de aula, a partir da musica “Cacador de Mim” de Milton Nascimento.

PROPOSTAS 1 e 2: CONTACAO DE HISTORIAS POR IDOSOS DA
COMUNIDADE QU VISITA AO LAR DE IDOSOS.

O ambiente pode ser preparado de modo que a idosa ou idoso se sente confortavelmente em
uma cadeira ou poltrona e as alunas e alunos possam sentar-se ao seu redor, para ouvir suas
histérias. E interessante que a convidada ou convidado sejam bons contadores de historias (a
experiéncia das avos e avods das comunidades indica que normalmente sao). O tema das
histérias é que a idosa ou idoso contem a proépria vida, suas aventuras, historias de infancia,
etc.

Se houver possibilidade, os alunos podem visitar o asilo pblico da cidade e conversar com os
idosos que ali se encontram. Muitas vezes a visita e a escuta sao um presente muito valioso.
Se for interessante a apresentacao final dos trabalhos dos alunos poderia ser realizada na area
de convivéncia do asilo, ou esses idosos poderiam ser convidados a vir a escola para participar
do Sarau.

A escuta atenta e respeitosa das pessoas idosas € um exercicio do valor da
ancestralidade: valor civilizatério pluriversal (isto é, que se expressa em
diversos contextos culturais) que encontra no ancestral e no “mais velho”
o modelo de sabedoria, sagacidade e cuidado almejado pela pessoa
humana.
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Projeto Cacador de Mim
Escrevendo a propria historia

Apobs o evento de abertura, os alunos realizam uma primeira roda de conversa sobre as

impressoes pessoais do evento de abertura. Sugerimos que o professor utilize a técnica de
partilha “Bola de Neve".

BOLA DE NEVE
ESTRATEGIA DE ENSINO PARA RODAS DE CONVERSA

As “bolas de neve” comecam pequenas e, pouco a pouco, aumentam de tamanho conforme rolam por alguma
superficie. Nessa estratégia de ensino, a reflexao comeca individualmente e gradualmente vai sendo partilhada
entre todos.

O uso rotineiro dessa estratégia ajuda o estudante a se apropriar-se da tematica, desenvolver suas proprias
reflexdes acerca do tema e partilhar em pequenos ou grandes grupos suas reflexdes.

O objetivo da estratégia “Bola de Neve” é que os alunos pensam e compartilhem ideias com primeiramente
com um colega e, gradualmente, com toda a turma, incentivando dessa forma a participacao do aluno.

PROCEDIMENTO

1. O professor propde as perguntas: O que mais me chamou atencao na histéria contada por nossa (o)
convidada (o) do tltimo encontro? Como essa pessoa expressou que percebe a si mesmo? Como essa pessoa
construiu a si mesmo com sua propria historia?

2. Dar tempo para que os alunos reflitam pessoalmente suas respostas ou ressonancias do tema para si
mesmo.

3. Em duplas, os alunos partilham suas reflexaes.

4. Cada dupla compartilha suas reflexes com os demais colegas da turma em plenario.

OBS: Caso queira o professor pode cronometrar cada etapa da estratégia, auxiliando o aluno a aprimorar sua
capacidade de sintetizar informacoes em um tempo pré-determinada.

PROPOSTA 3: REFLEXAO A PARTIR DE UMA MUSICA.

Caso seja muito dificil realizar alguma propostas anteriores, o professor pode optar por iniciar
o projeto a partir da reflexdo de uma mdasica em sala de aula. Sugerimos aqui a cancao
“Cacador de mim”, cantada por Milton Nascimento.

Apos introduzir brevemente o tema do projeto e a importancia de conhecer a si mesmo e a
propria histéria, o professor o professor convida os alunos a se dividirem em grupos e realiza
a atividade de partilha acerca da musica. Sugerimos que se utilize da estratégia Monastério.
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Projeto Cacador de Mim
Escrevendo a propria historia
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Projeto Cacador de Mim
Escrevendo a propria historia
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Projeto Cacador de Mim
Escrevendo a propria historia

Cacador de mim
Milton Nascimento

Por tanto amor

Por tanta emocao

A vida me fez assim
Doce ou atroz
Manso ou feroz

Eu, cacador de mim

Preso a cancoes
Entregue a paixoes
Que nunca tiveram fim
Vou me encontrar
Longe do meu lugar
Eu, cacador de mim

Nada a temer senao o correr da luta

Nada a fazer sendo esquecer o medo, medo
Abrir o peito a forca, numa procura

Fugir as armadilhas da mata escura

Longe se vai

Sonhando demais

Mas onde se chega assim

Vou descobrir o que me faz sentir
Eu, cacador de mim (bis)
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Projeto Cacador de Mim
Escrevendo a propria historia

PASSO 2
Apresentacao do Projeto, combinacbes e acertos e
organizacao dos grupos.

1 Apresente aos alunos o Contrato de Aprendizagem do Projeto e decidam alguns elementos
em comum.

2 No fim das atividades propostas, o professor apresenta aos alunos os grupos de trabalho
no decorrer do projeto. Acreditamos que seja interessante que o proprio professor organize
os grupos, como um modo educativo de preparar os alunos para trabalhar em diferentes
equipes, favorecer o conhecimento mutuo de toda a turma e evitar “panelinhas”.

3 Este passo visa favorecer o entrosamento do grupo através de uma atividade de producao
da “identidade do grupo”, com a definicao de uma marca, simbolo ou mascote, da sua
missao, visao e valores e uma breve apresentacao no estilo “Quem somos” dos sites de
empresas.

Caso haja possibilidade de que cada grupo trabalhe com um computador, conectado a
internet, o professor pode solicitar que os alunos atuem colaborativamente em um blog
(sugerimos o Blogger do Google, pela praticidade) ou no mural do padlet. Utilize os tltimos
minutos da aula para que os alunos a partir dos proprios computadores leiam e comentem
0s murais ou postagens dos colegas.

Cligue aqui caso precise de dicas para usar o Blogger.
Cligue aqui caso precise de dicas para usar o padlet.

Caso nao haja acesso a internet os grupos podem fazer cartazes com os elementos solicitados
na cartolina e apresentar nos ultimos minutos de sala, afixando os cartazes em sala para
memoria coletiva. O professor pode dinamizar ainda mais esse momento disponibilizando
cartolinas de cores diferentes que identifiquem cada grupo (caso prefiram podem também
usar camisetas para casa grupo, e reservar uma aula para que os alunos pintem as camisetas).
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Projeto Cacador de Mim
Escrevendo a propria historia

PASSO 3
APRESENTACAO DO TEXTO REFERENCIAL

A etapa de sensibilizacao se encerra com a apresentacao do material que servira de referéncia
para as pesquisas e rodas de conversa. No caso deste projeto vamos ler juntos a obra “Eu sei
por que o passaro canta na gaiola”, de Maya Angelou.

Ao trabalhar um texto literario e, nao eminentemente filosofico, ajudamos as alunas e alunos
a expandir seu repertério cultural e a pensar filosoficamente a partir de diferentes estimulos.

Para iniciar, disponha os alunos em circulo e apresente apenas a capa do livro que “Eu sei por
que o passaro canta na gaiola”. A partir da capa, o professor pode perguntar aos alunos: se
conhecem a autora, qual a expectativa dos alunos sobre a histéria, do que imaginam que se
trata.

Apos alguns minutos de partilha das impressoes, a professora ou professor conduz a atividade
de apresentacao da autora e do livro através da estratégia “rotacao por estacoes”, que consiste
em criar quatro ambientes de trabalho diferentes em cada canto da sala de aula e dividir os
alunos em quatro grupos para que realizem as quatro atividades em cada uma das “estacoes”.

A seguir apresentamos a proposta de quatro estacdes que podem ser adaptadas segundo as
necessidades da turma.
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Projeto Cacador de Mim
Escrevendo a propria historia

12 ESTACAO
CONHECER UM POUCO SOBRE MAYA ANGELOU

Nesta estacao os alunos assistem a um video sobre a autora Maya Angelou e produzem um cartaz que
apresente quem € a autora. Caso nao seja possivel assistir ao video, os alunos podem ler uma breve biografia
da autora em texto (Disponivel a seguir)

Materiais: Computador, tablet ou celular para que os alunos vejam o video, Cartolinas, Tesoura, cola, fotos
ou desenhos diversos de Maya Angelou, cola, canetinhas, outros.

PROCEDIMENTO

1 Os alunos assistem ao video de apresentacao de Maya Angelou.

Os alunos podem assistir e anotar as informacoes que chamam atencao no video Maya Angelou| Desenha e
Fala, no qual Lela Brandao apresenta quem é Maya Angelou enquanto desenha seu rosto. O video tem
4min24s. Caso queiram os alunos podem deixar um comentario na sessao especifica no youtube com suas
impressoes.

2. Os alunos pesquisam outras informacoes na internet acerca de Maya Angelou, mais uma vez anotando
pessoalmente o que mais lhes chamou atencao.

3. Os alunos conversam entre si sobre os pontos que destacaram e definem como farao um cartaz criativo
para apresenta-la aos colegas.

4. Os alunos produzem o cartaz apresentando Maya Angelou segundo sua criatividade. Ao fim, fixam o cartaz
em local para isso designado.

22 ESTACAO
DISCUTIR O TfTULO DO LIVRO “EU SEI POR QUE O PASSARO CANTA NA GAIOLA”

Nesta estacao os alunos vao ler a traducao do poema “Simpathy” de Paul Laurence Dunbar (disponivel a
seguir), que inspirou Maya Angelou a dar o titulo ao seu primeiro livro autobiografico e discutirao que pontos
mais |hes chamam atencao no poema e por qual motivo a autora o escolheu como titulo.

Materiais: Copia do poema para todos, cartoes de meia pagina A4 para cada um, canetas, cartolina.
PROCEDIMENTO

2 Os alunos leem a traducao do poema “Simpathy” de Paul Laurence Dunbar (disponivel na pagina xx).

3 Os alunos anotam em suas fichas a frase que mais lhes chamou atencao no poema e no verso descrevem
em um paragrafo as sensacdes e motivos da escolha;

4 Os alunos partilham apenas a frase que chamou atencao e os colegas tentar elencar os motivos da escolha,
apos o qual os alunos leem o paragrafo que produziram.

5 Os alunos discutem o motivo porque acham que Maya Angelou escolher esse titulo e escrevem de modo
grande na cartolina que receberam, fixando o cartaz na parede destinada.
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Maya Angelou

Marguerite Ann Johnson (Maya Angelou) nasceu no dia 4 de abril de 1928 na cidade de winston-
Salem, Carolina do Norte (Estados Unidos).
Passou a maior parte da infancia com a avd, Annie Henderson, no estado de Arkansas (ao sul dos

Estados Unidos), onde a realidade do apartheid era muito evidente. Em uma breve temporada em que
viveu com a familia da mae em Saint Louis, quando tinha 8 anos, foi estuprada pelo padrasto, que foi
assassinado logo em seguida. Isto levou a anos de mudez para Maya, que finalmente superou com a
ajuda de uma vizinha atenciosa e um grande amor pela literatura.

Aos 15, Maya tornou-se a primeira cobradora de 6nibus negra em Sao Francisco e tornou-se mae
solteira ao dar a luz seu primeiro filho, em uma época em que isso nao era comum; em anos
posteriores, ela se tornou a primeira mulher negra a ser roteirista e diretora em Hollywood.

Na década de 1950 - quando surgiu com o pseudénimo "Maya Angelou" - ela se afirmou como atriz,
cantora e dancarina em varias montagens teatrais que percorreram o pais, tais como: Porgy and Bess,
Calypso Heatwave, The Blacks e Cabaret for Freedom; Nos anos 60 ela era amiga de Martin Luther
King Jr. e Malcolm X: e trabalhou durante anos para o movimento de direitos civis. Nos anos 60,
trabalhou e viajou pela Africa, como jornalista e professora, ajudando varios movimentos de
independéncia africanos. Em 1970, publicou o primeiro livro, | Know Why the Caged Bird Sings (Eu
sei porque o passaro canta na gaiola), para grande aclamacao, e foi nomeada para o Pulitzer Prize
(prémio de jornalismo e literatura) em poesia no ano seguinte.

Angelou teve uma carreira longa e distinta. Foi poetisa, escritora, ativista de direitos civis e historiadora,
entre outras coisas. Também foi atriz, dancarina e cantora. Atuou na peca de Jean Genet, "The Blacks",
e no aclamado seriado, "Roots", ganhador de um Emmy. Angelou provavelmente é conhecida melhor
pelos seus trabalhos autobiograficos, que incluem | Know Why the Caged Bird Sings e All God's Children
Need Traveling Shoes.

Em 1993, Angelou leu um de seus poemas, chamado "On the Pulse of Morning", na tomada de posse
de Bill Clinton como presidente; este foi um dos pontos altos de sua carreira: recebeu o Grammy de
melhor texto recitado pela sua leitura, e novamente a trouxe para a vista do publico. Ao final de sua
carreira, foi professora de historia americana na Wake Forest University, Carolina do Norte, fazia
excursoes e dava palestras em varios lugares.

Dentre suas obras constam 8 autobiografias, poesias, livros de culinaria, pecas de teatro, roteiros de
cinema e televisao, discos, etc.

(Adaptado de Wikipedia.com)
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Simpatia

Paul Laurence Dunbar

Eu sei o que o passaro enjaulado sente, infelizmente!
Quando o sol brilha nas encostas das montanhas;

Quando o vento se agita suavemente através da grama,

E o rio corre como uma corrente de vidro;

Quando o primeiro passaro canta e o primeiro botao toca,
E o leve perfume de seu calice rouba -

Eu sei o que o passaro enjaulado sente!

Eu sei porque o passaro enjaulado bate na asa

Até que seu sangue fique vermelho nas barras cruéis;
Pois ele deve voar de volta ao seu poleiro e se apegar
Quando ele desmaiava, o galho oscilava;

E uma dor ainda palpita nas velhas, velhas cicatrizes

E eles pulsam novamente com uma picada mais aguda -
Eu sei por que ele bate na asa!

Eu sei porque o passaro enjaulado canta, ah eu,
Quando sua asa esta machucada e seu peito dolorido,
Quando ele bate nas barras e fica livre;

Nao é uma cancao de alegria ou alegria,

Mas uma oracao que ele envia do fundo do coracao,
Mas um apelo, de que para o céu ele voa -

Eu sei porque o passaro enjaulado canta!
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Etapa 2

PESQUISA E RODAS DE
CONVERSA
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Projeto Cacador de Mim
Escrevendo a propria historia

PASSO 1
Leituras e pesquisas em diferentes fontes e rodas de conversa em
pequenos grupos e em plendrio, a partir de questdes oferecidas pelo
professor.

O livro “Eu sei por que o passaro canta na gaiola” foi escolhido como obra referencial desse
projeto por se tratar de um brilhante exemplar do género literario de autobiografia que
pretendemos explorar com os alunos e porque nele a autora descreve de modo especial sua
infancia e adolescéncia até conseguir o primeiro emprego e ser mae do primeiro filho, etapa
muito proxima da realidade dos nossos alunos.

A partir da leitura do livro (ou de trechos dele, caso seja dificil disponibilizar o livro a todos
os alunos ou grupos) o projeto convida os alunos a pesquisar relacdes entre a leitura dos
textos e outras tematicas filosoficas pluriversais (ou seja, com diferentes enfoques
epistemolégicos), com os quais podemos proporcionar aos alunos a vivéncia da experiéncia
de filosofar a partir do estimulo literario.

Essa etapa visa desenvolver nos alunos o espirito de autonomia na leitura e na pesquisa, ao
mesmo tempo em que, por ser uma atividade realizada em grupo, favorece a vivéncia da
pesquisa como atividade comunitaria. Para orientar a pesquisa o projeto propde algumas
questdes norteadoras no contrato de aprendizagem. A seguir apresentamos chaves de leitura
para vocé ajudar os alunos em cada uma das questoes propostas. Apresentam-se ainda outras
conexdes filosoficas que podem ser Uteis nas reflexdes com os alunos e os grupos.

E importante que o professor nao abandone os alunos nessa etapa, mas que utilize as aulas
para que os grupos debatam os resultados de pesquisa alcancados a casa semana (para isso
o professor pode propor diferentes estilos de rodas de conversa e de design instrucional), ao
mesmo tempo em que circula entre os grupos para oferecer sugestoes de leituras, minilicoes
e dicas de videos que ajudem na discussao das questoes.

Caso prefiram, professor e alunos podem propor um seminario em que cada grupo apresenta
uma relacao filoséfica com a obra de Maya Angelou. O professor pode usar as perguntas
propostas ou propor outras a partir das outras conexoes que oferecemos nas paginas a seguir.
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Projeto Cacador de Mim
Escrevendo a propria historia

Questao 1
Que relacdes biograficas e filoséficas podemos estabelecer entre a obra de Maya
Angelou e o filésofo Agostinho de Hipona e seu conceito de “interioridade”?

A leitura de Maia Angelou nos introduz em um género literario muito importante em diversas etapas da
historia. Para muitos, o primeiro autor a pensar na ideia da “interioridade” do ser humano foi Agostinho, o
bispo catélico do século V d. C., nascido na Africa (atual Argélia) e imigrante na Italia, onde exerceu seu oficio
de sacerdote e filosofo.

Na obra “Confissoes” nos deparamos com uma pessoa que escreve sobre si mesma diante de “alguém que
me conhece muito mais do que eu mesmo”, de modo que a tnica alternativa seria desnudar-se revelando
nao apenas as acoes mas as intencoes escondidas por detras delas, os desejos mais intimos do coracao. Ao
mesmo tempo em que a introducao do conceito de interioridade é filosoficamente inovador, a estrutura
literaria é considerada um marco na histéria da literatura.

Ao pensar dialogos entre Agostinho e Maya, podemos ajudar os alunos é perceber quais os valores profundos
que inspiram suas vidas e acoes e qual o destinatario do texto final de suas autobiografias.

Para se inspirar: Democracia na Teia- Santo Agostinho

Questao 2

Em que momentos do texto podemos perceber a critica da autora ao racismo?
Estabelecam contatos entre essa leitura e a critica filoséfica proposta por
Djamila Ribeiro.

O livro de Maya Angelou apresenta com muita clareza a heranca da escravidao e do preconceito racial na sua
vivéncia como menina negra nos Estados Unidos. A segregacao fisica e separacao territorial, as humilhacoes
cotidianas, a invisibilidade social. o terror diante da violéncia institucional (do estado) e de grupos racistas
(Ku Klux Klan) sao abordados de modo a nos fazer sentir levemente a calamidade da colonizacao e do racismo
na vida da populacao negra americana, nao muito diferente da nossa prépria realidade.

Poderiamos escolher diversos trechos da obra para leitura e debate em sala de aula, mas escolhemos a cena
do capitulo 16, no qual Maya vai trabalhar como empregada de uma senhora branca e depois de um fato
que ela considera humilhacao (tem seu nome propositalmente trocado), resolve se vingar.

Em suas obras “Quem tem medo do feminismo negro?” e pequeno manual antirracista, a filésofa brasileira
Djamila Ribeiro nos oferece uma étima oportunidade para refletir acerca do racismo como continuidade de
uma relacao de poder da elite colonizadora. Os alunos podem encontrar varios textos de Djamila no site Carta
Capital e na Folha de Sao Paulo, para os quais a autora escreve. A seguir sugerimos um texto que reflete a
ideia de racismo inverso.
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Texto 2: Falar em racismo reverso é como acreditar em
unicoérnios

Djamila Ribeiro, nasceu em Santos em 1980. Filosofa feminista e pesquisadora na drea da Filosofia Politica , é
Mestre em Filosofia pela Unifesp e colunista das revistas Flle e CartaCapital on-line, foi secretaria-adjunta de
Direitos Humanos e Cidadania da Cidade de Sao Paulo.

Em quase todas as discussoes sobre racismo, aparece alguém para dizer que ja sofreu racismo por ser branco ou
que conhece um amigo que sim. Pessoa, esse texto é para vocé.

Nao existe racismo de negros contra brancos ou, como gostam de chamar, o tao famigerado racismo reverso.
Primeiro, é necessario se ater aos conceitos. Racismo é um sistema de opressao e, para haver racismo, deve haver
relacoes de poder. Negros nao possuem poder institucional para serem racistas. A populacao negra sofre um
histérico de opressao e violéncia que a exclui.

Para haver racismo reverso, deveria ter existido navios branqueiros, escravizacao por mais de 300 anos da
populacao branca, negacao de direitos a essa populacao. Brancos sao mortos por serem brancos? Sao seguidos
por segurancas em lojas? Qual é a cor da maioria dos atores, atrizes e apresentadores de TV? Dos diretores de
novelas? Qual é a cor da maioria dos universitarios? Quem sao os donos dos meios de producao? Ha uma
hegemonia branca criada pelo racismo que confere privilégios sociais a um grupo em detrimento de outro.

Em agosto deste ano, Danilo Gentili quis comparar o fato de ser chamado de palmito com o fato de um negro
ser chamado de carvao. E disse ser vitima de racismo, mostrando o quanto ignora o conceito. Ser chamado de
palmito pode até ser chato e de mau gosto, mas racismo nao é. A estética branca nao é estigmatizada. Ao
contrario, é a que é colocada como bela, como padrao. Danilo Gentili cresceu num Pais onde pessoas como ele
estdo em maioria na midia, ele desde sempre pdde se reconhecer. Pode até ser chato, mas ele nao é discriminado
por isso. Que poder tem uma pessoa negra de influenciar a vida dele por chama-lo de palmito? Nenhum. Agora,
um jovem negro pode ser morto por ser negro, eu posso Nao ser contratada por uma empresa porque eu sou
negra, ter mais dificuldades para ter acesso a universidade por conta do racismo estrutural. Isso sim tem poder
de influenciar minha vida. Racismo vai além de ofensas, é um sistema que nos nega direitos.

Gentili com esse discurso de falsa simetria s6 mostra o quanto precisa estudar mais. Nao se pode comparar
situacoes radicalmente diferentes. Quantas vezes esse ser foi impedido de entrar em algum lugar por que é
branco? Em contrapartida, a populacao negra tem suas escolhas limitadas. Criancas negras crescem sem auto-
estima porque nao se veem na TV, nos livros didaticos. Mesmo raciocinio se aplica as loiras que sao vitimas de
piadas de mau gosto ao serem associadas a burrice.

E 6bvio que se trata de preconceito dizer que loiras sao burras e isso deve ser combatido. Mas nao existe uma
ideologia de 6dio em relacdo as mulheres loiras, elas nao deixaram de ser a maioria das apresentadoras de TV,
das estrelas de cinema, das capas de revistas por causa disso. Nao sao barradas em estabelecimentos por serem
brancas e loiras. Sofrem com a opressao machista, sim, mas nao sao discriminadas por serem brancas porque o
grupo racial a que fazem parte é o grupo que esta no poder. Ha que se fazer a diferenciacao aqui entre sofrimento
e opressao. Sofrer, todos sofrem, faz parte da condicao humana, mas opressao é quando um grupo detém
privilégios em detrimento de outro. Ser chamado de palmito é ruim e pode machucar, mas nao impede que a
pessoa desfrute de um lugar privilegiado na sociedade, nao causa sofrimento social.
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Uma amiga, na infancia, uma vez, nao deixou que eu e meus irmaos entrassemos na sua festa, apesar de nos ter
convidado, porque seu tio nao gostava de negros. E nos servia na calcada da casa dela até que, indignados,
fomos embora. Alguma pessoa branca ja passou por isso exclusivamente por ser branca?

Muitas vezes o que pode ocorrer é um modo de defesa, algumas pessoas negras, cansadas de sofrer racismo,
agem de modo a rejeitar de modo direto a branquitude, mas isso é uma reacao a opressao e também nao
configura racismo. Eu posso fazer uma careta e chamar alguém de branquela. A pessoa fica triste, mas que poder
social essa minha atitude tem? Agora, ser xingada por ser negra € mais um elemento do racismo instituido que,
além de me ofender, me nega espaco e limita minhas escolhas. Vestir nossa pele e ter empatia por nossas dores,
a maioria nao quer. Melhor fingir-se de vitima numa situacao onde se é o algoz. Esse discursinho barato de
“brancofobia” quando a populacao branca é a que esta nos espacos de poder faz Dandara se remexer no timulo.

Nao se pode confundir racismo com preconceito e com mé educacao. E errado xingar alguém, 6bvio, ser
chamado de palmito é feio e bobo, mas racismo nao é. Para haver racismo, deve haver relacao de poder, e a
populacao negra nao é a que esta no poder. Acreditar em racismo reverso é mais um modo de mascarar esse
racismo perverso em que vivemos. £ a mesma coisa que acreditar em unicornios, s6 que acreditar em cavalos
com chifres nao causa mal algum e nao perpetua a desigualdade.
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Questao 3

Que trechos do texto nos permitem estabelecer relacdes com a proposta
filosofica proposta por Frantz Fanon em sua obra “Pele negre, Mascaras
Brancas?” e com o capitulo “Tornar-se Branco” de Davi Kopenawa Yanomami?

A leitura de textos decoloniais como as obras de Maya Angelou e de pensadores como Frantz Fanon e Davi
Kopenawa, apresenta uma critica ao modo como a branquitude ocidental instituiu a si mesma como padrao
de humanidade e civilizacao. Ser humano, para os demais povos, passou a significar tornar-se branco.

Na obra de Maya Angelou esse aspecto é muito evidente no prélogo da obra, momento no qual ela expressa
o desejo de desfazer “o feitico da fada madrinha cruel” e tornar-se branca.

Frantz Fanon, filésofo argelino, critico da colonizacao explicita a mesma ideia exaustivamente na obra “Pele
Negra, Mascaras Brancas”, bem como o Davi Kopenawa Yanomami narra como durante boa parte de sua
juventude queria “embranquecer” para se tornar aceito como humano.

A autobiografia desses personagens é uma forte resisténcia e um convite ao pensamento pluriversal que nasce
da critica a hegemonia ocidental e da valorizacao de outras epistemologias, outras estéticas, outros modos de
ser e estar no mundo.

Sugestoes de aprofundamento:

1. Livro A queda do Céu de Davi Kopenawa Yanomami (pgs. 274-290).

2. Video “Introducao a Pele Negra Méascaras Brancas” de Frantz Fanon.

3. Livro: Pele Negra, Mascaras Brancas- Frantz Fanon.
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Projeto Cacador de Mim
Escrevendo a propria historia

Questao 4

Como Maya Angelou apresenta os acontecimentos politicos a seu redor em sua
autobiografia e como podemos relacionar isso a0 modo como Angela Davis
propde sua autobiografia?

Desde o inicio das lutas antiescravagistas e pelos direitos civis da populacao negra o género literario das
autobiografias fez parte de uma certa tradicao do movimento negro enquanto manifestacao politica (Malcom
X. Angela Davis, Audre Lorde, etc.).

A leitura que estamos fazendo do livro “Eu sei porque o passaro canta na gaiola” também faz parte desses
textos que, mais do que nos apresentar uma figura particular romantica, narra as lutas e conquistas de uma
menina negra e pobre no turbilhao do apartheid estadunidense. Em sua histéria sentimos revolta dos
movimentos e personagens racistas, nos alegramos com as conquistas de Maya e admiramos as virtudes
heroicas dos ancestrais, personificados na avé.

No prefacio de sua obra “Autobiografia”, a filésofa Angela Davis deixa claro sua intencao de escrever uma
autobiografia “politica”, isto é, que revele em sua trajetoria a trajetoria e a resisténcias de grupos e classes
que lutam por tornar-se reconhecidos em seus direitos.

Sugestdes de aprofundamento

1. Além do livro “Angelas Davis- uma autobiografia” pode-se inferir algumas ideias do video
Angela Davis- regras e excecio. E interessante que o professor disponibilize o video através
de alguma plataforma que permita os comentarios dos alunos (pagina no facebook, grupo
de whatsapp, Google Sala de Aula, Ambiente Virtual de Aprendizagem escolar, etc.).
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Prefacio de Angela Davis a primeira edicao de sua autobiografia

Nao estava ansiosa para escrever esse livro. Escrever uma autobiografia na minha idade (28
anos) parecia presuncoso. Além disso, eu sentia que escrever sobre minha vida, o que fiz, o
que pensei e 0 que aconteceu comigo requeria uma postura de diferenca, uma suposicao de
que eu era distinta de outras mulheres- outras mulheres negras- e, portanto, precisava me
explicar. Sentia que um livro desse tipo poderia acabar eclipsando o fato mais importante: as
forcas que fizeram de minha vida o que ela é sao exatamente as mesmas forcas que formaram
e deformaram a vida de milhdes de pessoas do meu povo. Além disso, estou convencida de
que minha resposta a essas forcas também nao é excepcional, que meu envolvimento politico,
fundamentalmente como membro do Partido Comunista, € uma maneira natural, logica, de
defender nossa humanidade sob ataque.

O Gnico evento singular em minha vida nao teve nada a ver comigo enquanto individuo- com
uma pequena curva da histéria, outra irma (ou irmao) poderia facilmente ter se tornado a
prisioneira politica a quem milhoes de pessoas de todo o mundo resgataram da perseguicao
e da morte. Relutei em escrever este livro porque o foco em minha histéria pessoal poderia
prejudicar o movimento responsavel por tornar meu caso conhecido. Também nao estava
disposta a apresentar minha vida como uma “aventura privada” - como se existisse uma pessoa
“real” separada e isolada da pessoa politica. De qualquer forma, minha vida nao seria
adequada para isso, mas, ainda que fosse, um livro desse tipo seria falso, pois nao poderia
exprimir meu profundo senso de pertencimento a uma comunidade humana- uma
comunidade de luta contra a pobreza e o racismo.

Quando decidi, afinal, escrever o livro, foi porque passei a vislumbra-lo como uma
autobiografia politica que enfatizava as pessoas, os acontecimentos e as forcas que, durante
minha vida, me impulsionaram em direcao ao meu atual engajamento. Um livro como este
deveria servir a um prop6sito muito importante e pratico. Havia a possibilidade de que, apés
a leitura, mais pessoas entenderiam que muitas de nés nao temos alternativa, exceto oferecer
nossa vida- nosso corpo, nosso conhecimento, nossa vontade- a causa do nosso povo
oprimido. Neste momento, quando os disfarces que camuflam a corrupcao e o racismo dos
mais altos postos politicos estdo rapidamente desmoronando, quando a faléncia do sistema
capitalista global esta se tornando aparente, ha a possibilidade de que mais pessoas- negras,
pardas, vermelhas, amarelas e brancas- sintam-se inspiradas a se unir a nossa crescente
comunidade de luta. S6 considerarei que este projeto valeu a pena se isso acontecer.

Angela Davis, 1974.
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Questao 5

Que elementos da autobiografia de Maya Angelou podemos perceber
uma referéncia ao conceito de Ancestralidade (de tradicdo africana e
afro-brasileira/ Eduardo de Oliveira) e de tradicao (filosofia inglesa-
Edmund Burke)? Como essa relacdo com a ancestralidade marca a
vida de Maya?

Duas personagens marcam a histéria de vida de Maya Angelou: a av6 e a mae. Na antiga filosofia egipcia
(kemet) a o ser humano é composto de 5 elementos, sendo que o primeiro deles é o sangue, recebido através
de uma gota transmitida no momento da concepcao. Esse “sangue” carrega a marca da ancestralidade, valor
africano com dimensdes espirituais e sociais.

Para o filosofo brasileiro Eduardo de Oliveira, a ancestralidade é um dos valores primordiais da cosmovisao
africana e da constituicao de civilizacao que herdamos deles. Ancestralidade que no Brasil, por conta da
escravidao, assume o aspecto de resisténcia e de forca de transformacao.

No Ocidente, um filésofo controverso chamado Edmund Burke (primeiro dos conservadores ingleses,
contrarios aos valores da modernidade) também apela para o conceito de tradicao. Sua interpretacao de
tradicio como teia que une geracoes pode enriquecer pluriversalmente nossa percepcao do valor da
ancestralidade.

O psicanalista Jung também retoma a importancia da ancestralidade no processo de constituicao da
identidade pessoal.

Nota-se que, estudar o valor da ancestralidade é um caminho que pode ser assumido em conjunto e, desse
modo, a partir dele superar as barreiras do racismo e da desigualdade.
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Tradicao (Ancestralidade)

Professor Dr. Eduardo de Oliveira (UFBA)

De nada adiantaria falar em integracao, em
identidade se nao falassemos em ancestralidade.

A ancestralidade é o que estrutura a visao de mundo
presente nas religioes de matrizes africanas. Sem o
principio de senioridade a organizacao social das
comunidades de terreiro estariam esfaceladas. Sem
a ancestralidade nao haveria tradicao. Sem a
tradicao nao haveria identidade.

A preocupacao com a identidade e a legitimidade é
uma das caracteristicas mais notérias das religioes de
matrizes africanas, nao apenas para caracterizar o
povo-de-santo, mas sobretudo para manter a
originalidade da tradicio. E aqui que a
autenticidade exige a tradicao.

Essa autenticidade, no entanto, nao significa a
reificacio da esséncia. Esta originalidade nao
significa unidade fechada de interpretacao. Esta
identidade nao é uma totalidade arbitraria. A
tradicao africana atualizada pelos afrodescendentes
é auténtica na medida em que fiel a sua forma
cultural, original na medida em advém da
experiéncia (ética) coletiva dos africanos. A tradicao
cria identidades pois ela é o manancial dos valores
civilizatorios e dos principios éticos (filosoficos) que
singularizam a historia dos afrodescendentes. A
legitimidade da tradicao africana da-se, exatamente,
por ela nao ser uma meméria fossilizada no passado,
mas uma experiéncia atualizada no calor das lutas
dos afrodescendentes.

A tradicao africana tem sua propria logica. Tem sua
forma cultural que Ihe da desenho e contorno. Com
efeito, a tradicao nao existe sem a ancestralidade.
Note-se o carater integrativo desta cadeia de
raciocinio. A ancestralidade, por sua vez, nao é a
afirmacaéo  do eu, egdico, narcisista; na
ancestralidade o que conta é a histéria de um povo,
o arsenal simbélico adquirido por este durante os
percursos do tempo. Quem conta a histéria do eu é
sua tradicao. A historia do eu estd vinculada a
histéria de seus ancestrais. O eu faz parte de um todo
e é importante justamente na medida em que
compoe esse todo, e nao o contrério. E por isso que

podemos dizer que sem ancestralidade nao ha
identidade. A identidade é encontrada na tradicao e
nao no olhar narcisista.

A construcao da tradicao é coletiva. Nao importa se
esta construcao é cultural, isto é, que ela sofre
modificacoes ao longo da histéria. O que importa é
que ela é capaz de identificar os elementos que
congregam e caracterizam uma certa visao de
mundo. A cosmovisao africana é resultado da
construcao da ancestralidade pelo povo que
construiu as matrizes das religioes africanas.

A cosmovisao de matriz africana é capaz de
engendrar modelos alternativos ao CMI na medida
em que concebe sob a luz de sua prépria cultura as
relacoes entre os seres. Ja a filosofia bantu
sustentava que a forca vital é a energia que
movimenta a realidade. Aumentar a forca vital é
saude, prosperidade, fertilidade, ética etc. Diminuir
a forca vital é doenca, corrupcao, miséria, guerra.
Sendo energia a matéria que compae as artérias do
real, as interacdes entre os seres no tecido social sao
mais dinamicas e baseadas em relacoes de troca,
dadiva e reciprocidade. Historicamente vivenciada
na trajetoria civilizatéria dos afrodescendentes a
cosmovisao africana é portadora/reveladora de uma
experiéncia ética concretamente experimentada que
pode ser, destarte, universalizada enquanto
contraponto ao sistema de exclusao capitalista.

Geradora de principios como o da diversidade e da
inclusao, imbuida de concepcoes singulares sobre o
tempo, o universo, a palavra, a politica
(socializacao) e a economia (producao), a
cosmovisao africana encontra no principio da
ancestralidade sua concatenacao interna e a forca de
sua expressao externa, manifesta na tradicao dos
afrodescendentes. A atualizacado de sua forma
cultural através das diversas manifestacoes de matriz
africana no Brasil, por sua vez, permite-nos entrar
no debate sob a identidade nacional e sobre a
globalizacao, munindo-nos de uma experiéncia
civilizatéria que colocando-se a-si-mesma-como-
valiosa é capaz de dialogar critica e criativamente na
perspectiva de colocar em crise o sistema de
acumulacao do capital (capitalismo) e apontar
caminhos alternativos baseados em realizacoes
efetivas da populacao afrodescendente no Brasil e
no mundo.
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“A sociedade humana é uma associacao que participa de todas as ciéncias, todas as artes,
todas as virtudes e todas as perfeicoes. Como os fins dessa associacao nao podem obtidos
em muitas geracoes, torna-se uma parceria nao so entre os vivos, mas também entre os
mortos e os que hao de nascer.”

Edmund Burke, Reflexdes sobre a Revolucao na Franca

Edmund Burke nasceu em Dublin, Irlanda, em 1729. Filésofo e politico inglés, Burke era
contrario a revolucao francesa e elaborou criticas duras a proposta filosofica dos iluministas,
pois, para ele, os filésofos adeptos dessa corrente acreditam que em nome da “revolucao”
tudo seria permitido.

Sua principal obra filosofica é intitulada “Reflexdes sobre a Revoucao na Franca”, escrita em
1790. Burke faleceu em Londres em 1790.

Para Burke, a sociedade humana (originalmente ele escreve “o Estado”) é composto pelas
tradicoes herdadas das geracoes passadas e pelas muitas culturas que compdem um povo,
bem como pelas artes, modos de viver, e outros elementos que moldam nossas vidas e nosso
cotidiano e que devem ser levados em conta quando pensamos na politica que deve orientar
as acoes da sociedade como um todo.

A tradicao, é, desse modo, como um acordo entre geracoes. Sem ela, a identidade de um
povo se perde. Entretanto, tradicao nao é apenas a repeticao de ideias e ritos do passado, mas
0 compromisso com os valores positivos do passado e a vida das futuras geracoes.
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Outras conexoes

SUBJETIVIDADE E INCONSCIENTE

Para o austriaco Sigmund Freud a personalidade humana nao é um bloco
monolitico, mas pode ser compreendida em trés partes: o id (o
inconsciente), o ego (a parte conhecida da pessoa) e o superego (as
estruturas de controle interior e exterior). Como num iceberg, o
inconsciente é muito maior do que se imagina e influencia fortemente
na constituicao da personalidade e nas acoes da pessoa.

Para saber mais assista ao video: Estrutura da Personalidade (Id, Ego e
Superego) proposto pelo canal Didatics.

A CONSCIENCIA E O ENGANO DO EU

Para o filésofo francés Jean-Paul Sartre a consciéncia, que determina a
individualidade humana, é um grande vazio (o Nada). de modo que nao
pode haver nela um “Eu”. Assim, para o filésofo o eu existo enquanto
materializacao de nossas escolhas do passado, como um boneco, fora da casa
da consciéncia. Identificar-se com ele, é agir de ma-fé. A consciéncia é sempre
livre dele.

Essa e outras teses podem ser encontradas em suas obras “O Ser e o Nada" e
“A transcendéncia do ego” e “0 que € subjetividade”

0 EU COMO MEMORIA

Para o francés Henri Bergson a personalidade humana (o ego) existe
enquanto memoéria, isto €, € a memoria quem produz a sensacao de unidade
das vivéncias humanas e estabiliza a consciéncia. Assim como Sartre, Bergson
lanca o “eu” para o passado. enquanto o presente é sempre livre e pode ser
construido a partir das vivéncias e escolhas as quais cada um se submete.

Essa e outras teses podem ser encontradas em sua obra Matéria e Meméria:

€ .Orpo com O espIrito

d €
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A UNIDADE DO EU E UMA ILUSAO

Para Jacques Lacan a identidade pessoal (o ego) é formada
gradativamente, a partir da relacao e comparacao de si mesmos com
o mundo. Esse processo é vivido em uma série de contradicoes de
sentimentos, experiéncias e autopercepcoes. Nao possuimos uma
histéria pessoal ou uma personalidade, mas vivemos historias e
respondemos a cada uma delas de diferentes maneiras. Entretanto,
na infancia criamos uma ilusao: sou uma unidade!

SUBJETIVIDADE, SEXUALIDADE E PAPEIS DE GENERO

Na obra de Maya Angelou que propomos ha um momento
de sua adolescéncia em que a protagonista sente davidas a
respeito de sua sexualidade. A leitura desse capitulo pode ser
uma oportunidade interessante para se discutir como
experiéncia pessoal da sexualidade integra o processo de
individuacao de cada um e como essas experiéncias sao
condicionadas pelos padroes sociais estabelecidos (Michel
Foucault, Simone de Beavoir, Judith Butler).

A obra da filosofa Oyeronké Oyewumi pode ser um auxilio
interessante para essa reflexao, pois além de demonstrar a
construcao social dos padroes de género e sexualidade, a
autora aborda e exemplifica a imposicao desses mesmos
padroes (criados no ocidente) para os povos nao ocidentais
que nao tomam género como condicao principal de
experiencia existencial, mas outros paradigmas, como a
linhagem e a consanguinidade, demonstrando assim que as
categorias de género nao sao naturais, mas construidas
socialmente.

Cligue aqui para conhecé-la melhor.
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PASSO 2
Roda de conversa final sobre leituras e pesquisas realizadas.

Professor a alunos podem combinar o melhor modo de apresentacao dos resultados de
pesquisa pautadas nas questdes orientadoras (seminario; postagem em moddle, ava,
padlet,blog, pagina no facebook, etc; trabalho escrito, etc.).

Além dessa entrega de trabalhos formais é interessante, no entanto, promover uma roda de
conversa mais informal, em sala de aula, para debater com os alunos que pontos da leitura
da obra e das pesquisas sobre os filésofos mais chamaram atencao, compartilhando reflexdes
a partir de perguntas motivadoras de discussao feitas pelo professor. Para essa roda de
conversa sugerimos a técnica de discussao “Aquario”.
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Etapa 3

PRODUCAO
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PASSO 1
OFICINAS PARA PRODUCAO DE AUTOBIOGRAFIAS E
PROCESSO DE ESCRITA

1 Antes de dar inicio ao processo de escrita, € interessante realizar uma atividade que suscite
o interesse dos alunos e os ajude a visualizar o aprendizado que esse tipo de atividade
proporciona. Para isso sugerimos a técnica SEI-ACHO QUE SEI-QUERO SABER, como
procedimento para o professor captar as expectativas dos alunos quanto ao produto final e
também como modo de o proprio aluno mapear seu o aprendizado pessoal.

Além disso, retome junto com os alunos critérios de avaliacao da autobiografia e da
apresentacao elencados no contrato de aprendizagem.
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2 Seria interessante proporcionar uma oficina de redacao autobiografica no inicio dessa etapa
para que os alunos possam aprender técnicas de narrativa, estratégias de discurso escrito,
dentre outros elementos. Caso nao seja possivel realizar a oficina, indique ou proponha
videos sobre como escrever textos narrativos, retome com os alunos os critérios do contrato
de aprendizagem, dentre outras iniciativas possiveis.

3 E importante que seja proporcionado tempo para que os alunos realizem essa atividade no
ambiente escolar (nao apenas como tarefa de casa), de modo que possam conversar com os
colegas e com o professor, solucionar davidas, partilhar impressoes, etc.
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PASSO 2
FORMATACAO DOS TEXTOS E PRODUCAO DOS LIVRETOS

PASSO 3
ENTREGA DO MANUSCRITO PARA AVALIACAO DA BANCA

Dé a liberdade para que os alunos escolham outros professores que farao a avaliacao do livro
pronto em todos os seus critérios, histéria, enredo, formatacao, nexo entre os capitulos,
capacidade de envolver o leitor, etc.

Para tornar a dinamica mais interessante o aluno pode escolher 2 professores e o professor
sorteia um grupo para ler e avaliar o texto, de modo que teremos 3 avaliacdes do manuscrito.
Apbs a avaliacao, os alunos podem ter alguns dias para corrigir o texto final e fazer a
impressao oficial.
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AUTOAVALIACAO, AVALIACAO PELOS PARES E PARTILHA

Apos a avaliacao dos manuscritos (seria interessante se pudesse ser feita em uma semana) e
enquanto se aguarda que a grafica produza os livros (ou que os alunos imprimam e
encadernem) pode-se utilizar uma aula para realizar a autoavaliacdo, a avaliacao por pares
e a avaliacao da vivéncia do projeto. Note que nao se trata aqui da avaliacao do produto,
que ja foi realizada pela banca.

A autoavaliacao é uma ferramenta eficaz para que o aluno se perceba protagonista do
processo de aprendizagem e o ajuda a identificar seus pontos fortes e fracos. A avaliacao
pelos pares educa para a corresponsabilidade e o sentido de pertenca a um grupo de
trabalho, preparando a pessoa para a vida em cooperacao e o sentido democratico da critica
construtiva.

Apos o preenchimento e leitura das autoavaliacdes pode-se dar um tempo para que os alunos
de cada grupo conversem entre si sobre as impressoes da avaliacao recebida pelos colegas e
sobre o processo de aprendizagem vivenciado no projeto.

Apos a partilha em grupos, o professor pode conduzir uma rodada de partilha no grupo geral
permitindo que cada aluno comente qual aprendizado foi mais marcante no decorrer do
projeto.

O blog, mural ou mural virtual da turma sao uma lembranca comunitaria do processo
vivenciado. As autobiografias sao uma lembranca material concreta para cada aluno e suas
familias.

Como acreditamos na vivéncia de uma educacao reflexiva, professor e alunos podem

produzir um artigo cientifico, paper ou relato de experiéncia e divulgar o projeto e seus
resultados em eventos académicos e seminarios locais.
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Celebrar um caminho percorrido é um elemento fundamental nas vivéncias dos povos
amerindios, africanos e afro-brasileiros. A celebracdo ao mesmo tempo é em que recorda o
passado através da memoria e da ancestralidade, preenche o presente com resisténcia e
projeta um futuro melhor na esperanca.

A dltima etapa do projeto consiste exatamente em celebrar e divulgar o conhecimento
produzido. Neste caso, pode ser a realizado um Sarau com a apresentacao de cada grupo
sobre o livro produzido (qual o fio condutor escolhido, o porque do titulo, como foi a
experiéncia de escrever sobre si mesmo, etc.). A familia, os amigos, outras pessoas da escola
podem ser convidados para prestigiar esse momento.

Caso sejam feitas mais copias dos livros, podem ser entregues ou vendidos para amigos e
familiares e autografados pelos autores. Caso seja feita apenas uma copia pode-se verificar
qual a melhor destinacdo que se pode dar a elas.

Cuide-se para que também o ambiente seja alegre e bem preparado com flores, vasos,
toalhas, luzes diferentes que ajudem a criar o clima de alegria e de partilha do conhecimento
para a comunidade.
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b) panfleto de apresentac¢do da Estratégia Pluriverso imprimivel

PLURIVERSO

ESTRATEGIA PLURIVERSD

PRATICAS EDUCATIVAS ANTIRRACISTAS NA EDUCAGAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA

“Deve-se notar que o conceito de universalidade era corrente quando a ciéncia entendia o cosmos como um todo
dotado de um centro. Entretanto, a ciéncia subsequente destacou que o universo ndo possui um centro. Isso
implicou na mudanga do paradigma, culminando na concepgdo do cosmos como um pluriverso. Parece que a
resisténcia do “universo” mostra uma falha que aponta para o reconhecimento da necessidade de um
deslocamento do paradigma. (...) optamos por adotar esta mudanga de paradigma e falar de pluriverso, ao invés

de universo” (RAMOSE, 2011, p. 10)

A Estratégia Pluriverso foi construida como instrumento
didatico de aplicagdo do paradigma epistemoldgico da
pluriversalidade, proposto por Mogobe Ramose, como
considerag@o de que existem diversos universos culturais e
que nao existe um modo de conhecer a realidade que possa se
atribuir como Unica alternativa valida de conhecimento.
Rompe-se, dessa forma, com um modelo geopolitico do
conhecimento, organizado em um centro dito evoluido e
periferias; e se notam “sistemas policéntricos em que centro e
periferias sdo  contextuais, relativos, politicamente
construidos” (NOGUERA, 2014, p. 33).

A Estratégia Pluriverso também ¢é herdeira da
abordagem afroperspectiva, difundida no Brasil pelo Dr. Renato
Noguera, uma linha filoséfica que reconhece a existéncia de
varias perspectivas do conhecimento, mas assume como lugar
de fala os repertérios africanos, afrodiasporicos, indigenas e
amerindios. Tomando como referéncias o quilombismo (como
construgdo politica pautada na comunidade e nos valores
afrocivilizatérios), a afrocentricidade (como capacidade de
situar-se em seu seu proprio contexto e a partir dali ler o
mundo), o perspectivismo amerindio e a roda de conversa

como metodologia principal.
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Nossas leituras e reflexdes nos levaram a optar também
por um caminho que levasse em conta a percepgdo
interseccional da realidade, isto é, a percepgédo herdada do
feminismo negro, de que a mulher negra, por ser a que mais
sofre o conjunto de sistemas de opressdes ocidentais, deve ser
assumida como figura central do salto civilizatério. Por isso,
sempre que possivel, partimos da leitura e da reflexdo de uma
pensadora negra ou indigena. Nao de modo exclusivo, mas

como opgao politica especifica do nosso grupo

UMA ESTRATEGIA EM CINCO ETAPAS

03
PRODUGAO
Trabalho coletiva de
01 criagao de um
SENSIBILIZAGAO produto concreto que
Partir da vida concreta materialize a pesquisa
“Sentidos de Mundo® realizada

Uso de diferentes
linguagens: masicas.
comidas, cheiros.
experiéncias, etc.
CELEBRAGAO
| Compartilharo processo
p. vivenciado e o material
— produzido com a
comunidade escolar.

04
AVALIACAO
Auto-avaliagao
Avaliacao pelos pares
Avaliacao do Produto

05

Leituras (especialmente pensadoras
Negras): Esquemas de leitura: Mapas
mentais: Pesquisas: Rodas de
Conversa em Grupo

Através de cinco etapas, propomos um caminho didatico aberto, que valorize
diferentes linguagens e promova a interdisciplinariedade, a pesquisa e o trabalho como
principios educativos que ajudem a superar a fragmentagdo do conhecimento; e a

visibilidade de pensadoras e pensadores africanos, afro-brasileiros e indigenas como
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caminho de superagdo do epistemicidio, isto é, do assassinato das formas de pensar dos

povos antes colonizados.

Ao construir essa estratégia de ensino coletivamente nosso grupo de pesquisa
acredita que todos os processos educativos (projetos, aulas, sequéncias didaticas, etc.) do

ensino de Humanidades na Educagao Profissional podem se basear nas seguintes etapas

1. SENSIBILIZAGAO

As atividades devem partir da vida concreta e conduzir a ela. Nessa etapa, os alunos
devem ser “sensibilizados” sobre os temas propostos, refletir sobre sua importancia, sentir-
se parte de um processo coletivo de construgdo do conhecimento (e ndo apenas ouvintes).
Através do conceito de “sentidos de mundo”, descrito pela socidloga nigeriana Oyérénké
Oyéwumi, a sensibilizagdo pode envolver diferentes linguagens (musica, poesia, comida,
filme, perfumes, toques, etc.), além da organizagdo concreta dos alunos em equipes e da

apresentagao explicita dos objetivos de aprendizagem propostos.

2. PESQUISA E DIALOGOS

A segunda etapa do Estratégia Pluriverso consiste na pesquisa, leituras e didlogos em
grupos a partir de questdes orientadoras definidas pelo professor. Propomos assim um
caminho de autonomia e cooperagao dos estudantes e um novo perfil de professor (ndo tao
novo) como orientador de processos pessoais de construgao do conhecimento e ndo apenas
transmissor de conteddos. Importancia fundamental nessa etapa é apresentar diferentes
perspectivas para uma mesma tematica, deixando que os alunos confrontem ideias com os
autores e entre si, nesse sentido a leitura e as rodas de conversa sdo os elementos principais

da etapa.

3. PRODUGAO

Apds a pesquisa e as rodas de conversa os alunos sd@o convidados a produzir algo
concreto para ser apresentado. As provas tradicionais avaliam apenas a memoria dos

alunos, enquanto o modelo de construgao coletiva de um produto (projeto) permite que o
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aluno cresgca em outras dimensdes e inteligéncias. A etapa da produgdo materializa o
conhecimento em algo cotidiano, permite a conexao entre a vida real e o saber estudado e
possibilita ao aluno viver experiéncia de trabalho em grupo como principio educativo.

4. AVALIAGAO

Na etapa da avaliagdo os alunos sd@o primeiramente convidados a se auto-avaliarem,
percebendo o que aprendeu até o momento no processo vivenciado (seja no sentido
intelectual, quanto de relagdes humanas, dedicagédo pessoal, dons e habilidades, etc.). Em
um segundo momento, sdo convidados a avaliar os colegas do préprio grupo, desenvolvendo
desse modo a comunicagéo assertiva, ndo violenta e construtiva, aprendendo a dar feedback
aos companheiros de trabalho e a desenvolver relagdes comunitarias sddias. Por fim, avalia-

se também o produto concreto realizado pelo grupo.

5. CELEBRAGCAO

0 trabalho humano também se realiza na celebragédo, na amostra do trabalho realizado
aos demais. Acreditamos na reflexdo marxiana que vé no trabalho o fundamento ontolégico
do ser humano, isto é, cremos que o ser humano se faz pessoa no trabalho. Mas o trabalho
humanizador se realiza em comunidade e somente a relagdo com o outro permite a
realizag@o do principio humanizante do trabalho (Ubuntu). Parte disso é a festa, a alegria pelo
trabalho concluido, o orgulho pelo bem realizado. Com essa ultima etapa queremos ajudar
os alunos a viver essa dimensao da vida e aprender a celebrar com os demais as pequenas

e grandes conquistas.

=ll
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c) Modelo de estratégia de ensino para rodas de conversa

Estratégias de Ensino

PLURIVERSO

Essa estratégia pretende envolver os alunos através de um “jogo” de brainstorm no qual as ideias
que devem ser descritas alfabeticamente. Favorecendo a ativacao de conhecimentos prévios e a
organizacao das ideias.

Digamos que o grupo esteja discutindo sobre o topico “Segunda Guerra Mundial”, entao o grupo
deve tomar a cartolina e escrever as ideias alfabeticamente, se nao vier nenhuma ideia em um
letra, basta pular para a seguinte, por exemplo:

A- Aliado

B,

C- Conflito Militar

D- DiaD

E- Eixo

F- ..

Etc...

A estratégia pode ser utilizada para a ativacao de conhecimentos prévios ou diagnéstico,
brainstorm de organizacao de atividades e eventos ou revisao dos contetidos abordados em
determinada unidade.

1. Apresente um tépico para discussao

0 topico da discussao pode ser tanto um conceito ou contetdo (por exemplo, Leis
de Newton, ou Segunda Guerra Mundial) ou ideias para alguma atividade a ser
realizada (como vamos decorar a festa junina?).

2. Preparar os Alunos

Explique aos alunos que eles devem elencar ideias relacionadas ao topico proposto
em ordem alfabética em um prazo combinado. Se alguma letra nao fizer surgir
nenhuma ideia, basta pular para a seguinte e, se ainda tiver tempo, retornar a ela
depois.
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3. Os alunos realizam a atividade em um tempo determinado.

Ao sinal do professor os grupos realizam a atividade. O professor pode orientar que
nosso objetivo nao é competir, mas oferecer o maximo possivel de ideias. Caso o
professor nao queira realizar a atividade como um jogo, pode realizar uma segunda
rodada, trocando os cartazes dos grupos e pedindo que completem as lacunas das
letras que nao tiveram ideias expostas.

4. Os alunos verificam a ideias validas e as reorganizam as ideias em um novo
cartaz com as propostas de todos os grupos.

No grupo geral, os alunos verificam que ideias sao verdadeiras e validas e elaboram
um cartaz final reunindo as ideias validadas. O cartaz pode permanecer exposto em
algum ambiente da sala para meméria coletiva quando necesséario.

5. Discuta em classe

Finalmente, discuta o processo com o toda a sala. A conversa pode comecar com
uma pergunta simples, como "O que vocé aprendeu ao fazer esta atividade?" E a
hora de aprofundar o contetido e usar as ideias dos cartazes para estimular a
conversa entre os alunos.

N1

INgTuT PROFEPT “B \D.

Rondédnia
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1.4 Objetivos

O objetivo principal da proposta da Estratégia Pluriverso é de contribuir para a
implementacdo do principio da consideragdo pela diversidade étnico-racial no contexto da
Educacdo Profissional e Tecnoldgica através de um processo de producdo coletiva do
conhecimento através do qual os alunos possam se sentir engajados e representados nas

tematicas abordadas.
A partir dele se constituem os objetivos especificos:

I.  Favorecer a superacdo do epistemicidio e do racismo que se realizam no
apagamento de outras fontes do pensamento para além das hegemonicamente
impostas, através da leitura e do debate das obras de pensadoras e pensadores
pretas, pretos, indigenas e subalternos;

Il.  Propor a superacdo da dicotomia entre teoria e pratica através da proposicdo de
uma estratégia de ensino pautada na pesquisa e no trabalho colaborativo como
principios pedagdgicos;

1. Favorecer que os ambientes educativos sejam espacgos de vivencia dos valores
civilizatorios afrocentrados, tais como a circularidade e a oralidade;

IV.  Contribuir para que os alunos desenvolvem uma cosmopercepcdo do mundo
em chave de leitura pluriversal e interseccional, principalmente através da

valorizacédo explicita da producdo de mulheres pretas.

Além desses, o produto educacional pode abranger muitos outros objetivos especificos
relacionados a vivéncia de cada grupo ou comunidade educativa que se proponha a aplica-lo

como estratégia antirracista e politécnica.

1.5  Procedimentos metodologicos

A construcdo da Estratégia Pluriverso se realizou no contexto de uma pesquisa
participante realizada com alunos do Ensino Técnico Integrado ao Médio do Instituto Federal
de Educacéo, Ciéncias e Tecnologia de Rondonia.

A pesquisa foi realizada pela professor-pesquisador Augusto Rodrigues de Sousa,
orientada pela professora Dra. Lediane Fani Felzke e apoiada institucionalmente pelo Nucleo
de Estudos Afro-Brasileiros e Indigenas do Campus Calama do Instituto Federal de Educacéo
de Ronddnia— NEABI/IFRO e pelo Grupo de Pesquisa em Tematicas Etnicas na
Amazonia— GETEA, sediado no IFRO- Campus Ji-Parana.
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A producdo dos dados iniciais da pesquisa foi vivenciada através da metodologia das
Rodas de Conversa, a partir das quais foi elaborado coletivamente o plano de acdo para a
elaboracéo do produto educacional.

Inicialmente o grupo de pesquisa havia decidido elaborar uma colegéo de seis projetos
de ensino com a tematica antirracista, pluriversal e politécnica, a partir de temas decididos
coletivamente nas rodas de conversa. Mais tarde, como se mostrou necessario encontrar uma
estrutura basica para os seis projetos a serem construidos, o0 grupo de pesquisa dedicou-se a
pesquisar possiveis metodologias possiveis. A partir dessa pesquisa, foi decidido compilar
uma estrutura propria, a qual foi dado o nome de “Estratégia Pluriverso”.

Ao construir a “Estratégia Pluriverso” o grupo de pesquisa percebeu que ela poderia
ser um produto mais efetivo para a cumprir os objetivos propostos, visto que sua estrutura
poderia ser adaptada a qualquer tematica trabalhada no curriculo escolar, o que favorece a
experiéncia de didlogo com diferentes perspectivas sobre os diversos conteudos e temas, e ndo
apenas em momentos ou tematicas isoladas ou anexas ao curriculo oficial. Dessa forma, os

projetos de ensino tornaram-se modelos de aplicacdo da Estratégia Pluriverso.
O plano de agdo construido foi elaborado com as seguintes etapas:

a) Pesquisa bibliografica por parte dos alunos sobre autoras e autores negros e
indigenas que dialoguem com as tematicas propostas para 0s projetos integradores, com

énfase na producéo de mulheres pretas e indigenas.

b) Construcdo dos projetos a partir das pesquisas e de técnicas pedagogicas recolhidas
pelo professor-pesquisador e vivenciadas no grupo de pesquisa (ex. dindmicas, propostas de
atividades, etc.). Nesse momento, percebeu-se a necessidade de uma estrutura comum aos
projetos, de modo que a “Estratégia Pluriverso” foi desenvolvida e assumida como produto

educacional principal da pesquisa.

As alunas e alunos, divididos em sub-grupo, dedicaram aproximadamente dois meses
(setembro e outubro de 2019) para ler a bibliografia que acreditavam contribuir para o
desenvolvimento dos temas sugeridos para 0s projetos de ensino, enquanto o professor-

pesquisador oferecia outras perspectivas aos quais os alunos ndo tiveram contato.

No decorrer do més de Novembro os subgrupos reuniram-se para elaborar
coletivamente as propostas dos projetos de ensino tal como se encontram atualmente nos

livretos disponiveis para download na pagina https://pluriversoept.com/category/projetos/.
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c) Apresentacdo e avaliacdo da proposta dos projetos construidos coletivamente. Nessa
etapa, os subgrupos apresentam e aplicavam o projeto de ensino que desenvolveram. Os
colegas avaliavam o quanto os projetos aplicavam os passos da estratégia, se as dinamicas e
técnicas escolhidas eram envolventes, se a literatura escolhida se ligava ao tema e o quanto

era possivel estabelecer didlogos com outras perspectivas e leituras.

Todos os projetos foram aprovados pelo grupo de pesquisa e avaliados como
potencialmente envolventes, explicitamente antirracistas, pluriversais e politécnicos. Ao
mesmo tempo, por assumir a experiéncia de mulheres pretas como ponto de partida, se

apresenta como um pratica pedagdgica permeada por uma leitura interseccional da realidade.

d) Construgdo da pagina online como suporte material da pesquisa e do produto
educacional e dos subprodutos construidos.

e) Divulgacdo dos resultados de pesquisa, primeiramente através da banca de
qualificacdo do produto e, posteriormente, através da insercdo da estratégia pluriverso nos
repertorios oficiais; catalogacdo dos livretos dos projetos de ensino na biblioteca nacional;

langcamento oficial do site pluriversoEPT.

1.6 Materiais utilizados

Para a construcdo da Estratégia Pluriverso partiu-se da pesquisa de metodologias de
ensino e trabalho cooperativo/comunitario ja existentes. Desse modo, foram escolhidos como
base de construcdo da estratégia as propostas de metodologia para Aprendizagem baseada em
Projetos—ABP propostas por Bender (2014) e por Larmer, Mergendoller e Boss (2015); a
metodologia de ensino de filosofia para o ensino médio de Silvio Gallo (2012), a proposta de
trabalho comunitario das Comunidades Eclesiais de Base- CEB’s, uma proposta eclesial
ecuménica de trabalho cooperativo baseada na metologia da pesquisa participante (CELAM,

2007); e a proposta metodoldgica para a educacgéo profissional de Barato (BARATO, 2008).

Associados a essas fontes, buscou-se fazer relacdes com valores civilizatorios
africanos e afrodiasporicos, em didlogo com o0s quatro eixos educativos propostos pela
UNESCO (RODRIGUES DE SOUSA, FELZKE e OLIVEIRA, 2019; DELORS et. al.,
2010)).

A proposta de ABP apresentada por William Bender tem suas raizes na proposta
educativa do filésofo liberal John Dewey, mas por seu carater politécnico, dialoga com a

proposta de educacdo progressista herdada da tradicdo marxista. Para Bender, trata-se de “um
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modelo de ensino que consiste em permitir que os alunos confrontem as questdes e 0S
problemas do mundo real que consideram significativos, determinando como aborda-los e,
entdo, agindo cooperativamente em conclusoes” (BENDER, 2014, p. 9). As caracteristicas

principais da ABP propostas por Bender sdo apresentadas no quadro a seguir.

Quadro 7— Caracteristicas essenciais da ABP propostas por Bender (2014)

Ancora: introdug&o e informagcdes bésicas para preparar o terreno e gerar o interesse dos alunos.

Trabalho em equipe cooperativo: E crucial para as exigéncias de ABP, enfatizado por todos os proponentes da
ABP como forma de tornar as experiéncias de aprendizagem mais auténticas.

Questéo motriz: Deve chamar a aten¢do dos alunos, bem como focar seus esforcos.

Feedback e revisdo: A assisténcia estruturada deve ser rotineiramente proporcionada pelo professor ou no
interior do processo de ensino cooperativo. O feedback pode ser baseado nas avaliagdes do professor ou dos
colegas.

Investigacdo e inovacgdo: Dentro da questdo motriz abrangente, o grupo precisara gerar questdes adicionais
focadas mais especificamente nas tarefas do projeto.

Oportunidades e Reflexdo: Criar oportunidades para a reflexdo dos alunos dentre de vérios projetos é o
aspecto enfatizado por todos os proponentes do ABP.

Resultados apresentados publicamente. Os projetos de ABP pretendem ser exemplos auténticos dos tipos de
problemas que os alunos enfrentam no mundo real, de modo que algum tipo de apresentacdo publica dos
resultados do projeto é fundamental dentro da ABP.

Voz e escolha do aluno: Os alunos devem ter voz em relacdo a alguns aspectos de como o projeto pode ser
realizado, além de serem encorajados a fazer escolhas ao longa de sua execucao.

Doutra parte, Larmer, Mergendoller e Boss (2015) propdem um modelo mais sintético,
porém baseado nos mesmos principios, ao qual os autores intitularam Gold Standard PBL,

esquematizado na figura a seguir.

O modelo de ABP proposto esta centralizado em trés fundamentos a) os objetivos de
aprendizagem do aluno; b) conceitos-chave da tematica abordada c) habilidades de sucesso. A
partir desses fundamentos propdem-se sete elementos essenciais para projetos de ensino: 1)
Problema-Desafio ou Questdo motivadora; 2) Pesquisa sustentada em fontes confiaveis; 3)
Autencidade das experiéncia 4) Voz e Escolha do Estudante; 5) Reflexdo; 6) Critica e
Revisdo; 7) Produto Publico.
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Figura 14— Gold Standard PBL

Produto
Publico

Pesquisa

2

a) Objetivos de

Aprendizagem

b) Conceitos-
chave

c) Habilidades de

Sucesso

Criticae
Revisado

Autenticidade

Voze
Escolhado
Estudante

Fonte: Adaptado de Larmer, Mergendoller e Boss (2015)

Os autores insistem que esse trata-se de um modelo aberto e adaptavel a cada ambiente
educativo onde seja aplicado, dessa forma, propdem também sete préaticas de ensino baseadas
em projetos, que correspondem ao papel do professor nessa concepcdo de educacgdo: 1)
Planejamento e design nos projetos; 2) Alinhas as padrdes curriculares nacionais; 3) Construir
uma cultura de autonomia; 4) Gerenciar atividades; 5) Apoio individualizado a cada
estudante; 6) Avaliar a aprendizagem do aluno; 7) Engajar e Motivar. Nota-se que nessa
proposta o papel do professor ndo se limita a transmitir conteddos (LARMER,
MERGENDOLLER e BOSS, 2015).

No cenario educativo brasileiro, Silvio Gallo propde uma estratégia de ensino de
filosofia no ensino médio estruturada em quatro passos. Partindo da discussdo sobre a
ensinabilidade da filosofia ou do filosofar, o autor percorre a tradicdo filosofica para propor
uma metodologia baseada na reflexdo dos filésofos Jules Deleuze e Félix Guattari (1992) que
propdem a atividade da conceituagdo como especificadade do fazer filosofico. A metodologia
proposta por Gallo se realiza em 4 passos: a sensibilizacdo, a problematizacdo, a investigacdo
e a conceituacdo. Para o grupo de pesquisa, o formato mais sintético e menos pragmatico

garantem maior aplicabilidade da metodologia em sala de aula.
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Figura 15— Metodologia para o ensino de filosofia no ensino médio

1. Sensibilizacao 2. Problematizacao

Chamar atengao para o tema do Transformar o tema em problema,
trabalho, criar empatia com ele, fazer com que ele suscite o desejo

fazer com que o tema “afete” os de buscar solugbes
estudantes

4. Conceituacao

Recriar os conceitos, criar novos (H2 Buscar elementos que permitam a
conceitos, sintetizar as \ solucdo do problema. Buscar
investigacées em uma producao conceitos na histéria da filosofia.
conceitual.

Fonte: Adaptado de Silvio Gallo (2012)

O grupo de pesquisa também se debrucou no modelo de trabalho comunitéario
vivenciado pelas Comunidades Eclesiais de Base — CEB’S na América Latina. A proposta
ecuménica, pautada numa proposta de teologia e pedagogia da libertacdo, teve muita forca nos
anos de 1970 e 1980 na América Latina, inclusive em movimentos sociais ligados as

atividades eclesiais.

Certamente foi uma proposta presenta na vida de Paulo Freire enquanto trabalhou no
Conselho Mundial de Igrejas e de outros educadores e educadoras que assumiram a
perspectiva libertadora de educacdo na America Latina. A metodologia estd disposta em
cinco passos intitulados 1) Ver- a realidade; 2) Julgar- a luz fé; 3) Agir- comunitariamente; 4)
Avaliar as ag0es realizadas; 5) Celebrar (CELAM, 2007).

Figura 16— Metodologia Ver-Julgar-Agir

VER 1

AL,
A
“p

Fonte: Adaptado de CELAM (2007)
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Todas essas metodologias foram confrontadas com a proposta metodoldgica
especificamente voltada para a Educacdo Profissional e Tecnoldgica proposta por Barato
(2008). A qual chamou atencéo pela énfase no partir da realidade concreta da vida dos alunos,
na valorizacdo da saber técnico como um tipo de conhecimento especifico e ndo menos
importante que o saber tedrico, na superacdo da dicotomia entre teoria e prética e na
celebracdo da obra concluida como processo de formacdo de identidade profissional e

valorizacéo do trabalhador.

Por fim, realizou-se também o didlogo dessas propostas metodoldgicas com o0s
principios de educacdo do futuro desenvolvidos pela equipe de Delors e confrontados com os
valores civilizatorios africanos e afro-brasileiros. Acredita-se, desse forma, que uma
educacéo do futuro passa necessariamente pela critica a padrao de colonialidade imposto pelo
ocidente e no reconhecimento de outras perspectivas de conhecer (pluriversalidade), fazer
(circularidade, axé e e cooperatividade), conviver (quilombismo) e ser (ubuntu) (DELORS,
2010; RODRIGUES DE SOUSA, FELZKE e OLIVEIRA, 2019).

A partir dessas propostas metodologicas, 0 grupo de pesquisa decidiu compilar uma
metodologia propria, que assumisse na forma de cinco passos, os fundamentos tedricos e
politicos que ajudassem a cumprir o objetivo de implementar préativas educativas antirracistas,

pluriversais, interseccionais e politécnicas.

Para a construcdo dos projetos de ensino, foram utilizados livros fisicos e digitais,
especialmente dos pensadores indigenas e africanos. Os livretos foram formatados no
programa InDesign, software pago da Adobe Systems desenvolvido para diagramagéo e

organizacdo de paginas e documentos para publicacéo.

O site foi construido na plataforma Wordpress.com, que oferece versdes gratuitas e
pagas de paginas online. As paginas gratuitas possuem muitas funcionalidades, mas o grupo
de pesquisa preferiu a versdo paga, que permitia um dominio (nome do site) mais sintético e,

por isso, mas facil de se divulgar.

1.7  Formas de utilizacéo

A Estratégia Pluriverso foi desenvolvida para ser aplicada na preparacdo de aulas,
sequéncias didaticas e projetos nas disciplinas de Humanidades, especialmente filosofia, em
Educacdo Profissional e Tecnoldgica. Dessa forma, propde que sejam seguidas as etapas

propostas na estragégia como estrutura basica das praticas pedagogicas realizadas.
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Quantos aos projetos de ensino apresentados, s&o modelos de aplicagdo da estratégia
em temas especificos. Eles podem ser utilizados tanto integralmente quanto adaptados a cada
realidade educacional. Originalmente, os projetos foram produzidos no contexto da disciplina
de filosofia, entretanto suas tematicas, leituras e produgdes propostas deixam aberta a
possibilidade da integracdo de diversas disciplinas na execugdo dos projetos.

O site PluriversoEPT, como suporte das estratégia e dos subprodutos, pode ser
utilizado tanto para acessar projetos e estratégias de ensino, quanto outros recursos que

continuardo a ser compartilhados nessa pagina pelo pesquisador principal.

2 IMPACTO SOCIAL

O ambiente educativo se configura como um espaco dialético de disputa de conceitos
e de hegemonias politicas, pois, a0 mesmo tempo em que reproduzem os valores sociais
hegemonicamente consolidados, confronta-se com os modos de conhecer, fazer, ser e
conviver dos sujeitos sociais que o acessam (ALTHUSSER, 1980; BORDIEU e PASSERON,
2013; GRAMSCI, 2007).

O conflito se intensifica com o crescimento da oferta de acesso a escola de sujeitos
historicamente excluidos, tais como povos indigenas e grande parte da populacdo negra. Que,
ao conquistarem os espacgos materiais de producdo do conhecimento- escolas, universidades,
etc.- exigem também a presenca nos espacos simbolicos do curriculo, das préticas
pedagodgicas, das tematicas abordadas (ARROYO, 2012; HOOKS, 2017; FREIRE, 2005).

Ainda persiste 0 mito da democracia racial na realidade social brasileira, que esconde
processos de verdadeiro genocidio do povo negro e dos povos indigenas, inclusive através de
politicas institucionais do Estado, seja através das praticas de branqueeamento da populacédo
vigentes desde a pos-abolicdo ou nas atuais praticas de assassinato sistematico de jovens e
familias pretas e indigenas, com o aval do Estado. Ao mesmo tempo, 0 racismo se perpetua
através de taticas de silenciamento das violéncias praticadas e da minimizagdo denuncia das
vitimas (ALMEIDA, 2018; FERNANDES, 2008; NASCIMENTO, 1978).

Soma-se a esses desafios, a resisténcia das pedagogias socialmente consolidadas em se
abrir para outras perspectivas, abandonar a énfase nas metodologias e conteudos eurocéntricos
e o reconhecimento do conhecimento produzido em outros espacos geopoliticos e corpo-

politicos, e do conhecimento técnico como saber autdbnomo, por hora menosprezado como
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resultado do desprezo ao trabalho forjado na experiéncia da escravidao, berco da sociedade
brasileira (BARATO, 2003; SOUZA, 2019).

Nesse sentido, a Estratégia Pluriverso proposta como produto educacional busca
responder a necessidade de modelos para praticas pedagdgicas explicitamente antirracistas,
assumindo uma perspectiva decolial e interseccional e um horizonte pluriversal e politécnico
(AKOTIRENE, 2018; BRASIL/MEC/CNE, 2004; RIBEIRO, 2019).

Desse modo, ndo se propde apenas 0 acréscimo de contelldos, mas convida-se a uma
mudanca profunda das perspectivas epistemologicas e das metodologias pedagogicas,
especialmente no que se refere ao papel do professor e nas relacdes estabelecidas em sala de

aula.

Assim, convida-se a superagdo da visdo do professor como transmissor de
conhecimentos para animador de processos de autonomia dos alunos; e a sala de aula, do
espaco do mondlogo, ao ambiente do didlogo e do aprendizado mdtuo. Um movimento que
pressupbe a superacdo da linearidade epistemoldgica ocidental em vista da circularidade
complexa do pensar africano, afrobrasileiro e indigena (BISPO, 2015; HOOKS, 2017,
KOPENAWA e ALBERT, 2015).

Ao mesmo tempo, o0s sub-produtos, que se apresentam como modelos de aplicacdo da
estratégia, buscam dar visibilidade ao conhecimento produzido por pensadoras e pensadores
pretas e pretos, indigenas e de outros povos subalternizados nas estruturas curriculares
consolidadas. Neles, valorizam-se diferentes linguagens e diferentes espagos de produgdo do
conhecimento e convidam os alunos a uma experiéncia de unidade entre teoria e préatica

através da pesquisa e do trabalho colaborativo.

Por isso, a Estratégia Pluriverso é apresentada como um produto educacional que se
encontra na encruzilhada de suas tematicas educativas igualmente importantes: a consideracao
pela diversidade étnico-racial e o horizonte politécnico da educacdo profissional. Numa
encruzilhada, os modelos epistémicos ocidentais, fundamentados na linearidade, néo

conseguem dar conta de buscar a totalidade do desafio.

No mundo filoséfico africano e afrodiasporico, no entanto a encruzilhada € um
elemento corriqueiro, especialmente na experiencia mitolégica, que vé& em Exu das
encruzilhadas, aquele rompe o espago-tempo, aquele que pratica ao justica ao subalterno

explorado; e no pensamento interseccional, heranca do feminismo negro, que Vvé na
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encruzilhado o ponto de encontro das multiplas heterarquias que sustentam o sistema-mundo

vigente.

E uma boa hora de partir dessa perspectiva para dialogar cada vez mais com a

complexidade da vida real, cada vez mais evidente e para o qual a educacédo deve responder.
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