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VARIACOES LINGUISTICAS NO PROCESSO DE ENSINO - APRENDIZAGEM DA
LINGUA ESPANHOLA NO IFRO — GUAJARA-MIRIM: UM ESTUDO NA FRONTEIRA
BRASIL-BOLIVIA

RESUMO

Esta investigacdo insere-se no campo de ensino e aprendizagem de lingua estrangeira e teve
como objetivo analisar variagdes linguisticas da lingua espanhola na cidade de Guajaréa-
Mirim, fronteira do Brasil com a Bolivia, e implicacGes para o ensino e aprendizagem de
espanhol como segunda lingua, no Instituto Federal de Ronddnia — IFRO, Campus de
Guajara-Mirim. Pretendemos possibilitar aos alunos o conhecimento da diversidade
linguistica do espanhol, visando a valorizagdo da variacdo linguistica presente na regido na
qual eles estdo inseridos. A pesquisa foi norteada pela seguinte problematizacdo: Existem
implicagdes das variacBes linguisticas no processo de ensino-aprendizagem da lingua
espanhola para alunos do Ensino Medio, do Campus do IFRO em Guajara-Mirim/RO, na
fronteira Brasil Bolivia? Nessa perspectiva, o estudo busca contribuir para o processo de
ensino-aprendizagem, promovendo a motivacao e interagdo dos alunos em relagdo ao idioma,
pois 0s mesmos tém conhecimentos previos das variagdes da lingua espanhola da Bolivia. As
analises dos dados da pesquisa serdo fundamentadas pelos estudos da area de ensino de
lingua estrangeira, da formacdo integral e dos estudos da Sociolinguistica variacionista, a
partir de conceitos-chave como educacdo intercultural, aquisicdo de linguas, variagédo
linguistica e formacdo humana, a luz da base tedrica dos estudos de: Ramos (2007); Moreno
Fernandez (1994); Moura (2007); Gnerre (2009); Bagno (2009) e outros. A pesquisa-acao
foi desenvolvida no periodo de agosto a dezembro de 2019, no espaco do IFRO — Campus de
Guajara-Mirim, com turmas do ensino médio integrado, pois os alunos sédo estudantes do
idioma. A coleta de dados foi feita por meio das seguintes técnicas: aplicacdo de
questionarios e rodas de conversa e analise de documentos, periodicos e obras literarias
produzidas na fronteira Brasil-Bolivia. Levantamos a hipotese de que os alunos do Ensino
Médio que estudam Lingua Espanhola no IFRO — Campus de Guajara-Mirim expressam, em
suas falas, o conhecimento sobre o fendmeno de variacdo linguistica. Contudo, eles ainda
demonstram preconceito linguistico e social sobre o idioma falado na fronteira Brasil-
Bolivia. Dessa forma, pretende-se abordar, nesta pesquisa, as varia¢@es linguisticas da regido
tornando o ensino mais proximo da realidade linguistica dos alunos. Como parte integrante
do trabalho foi produzida uma coletanea de variac6es linguisticas presentes na fronteira de
Guajara-Mirim.

Palavras-chave: Formacdo Integral. Ensino-aprendizagem de Espanhol. Variagdo linguistica.



VARIACOES LINGUISTICAS NO PROCESSO DE ENSINO - APRENDIZAGEM DA
LINGUA ESPANHOLA NO IFRO — GUAJARA-MIRIM: UM ESTUDO NA FRONTEIRA
BRASIL-BOLIVIA

ABSTRACT

This research is inserted in the field of foreign language teaching and learning and aims to
analyze the linguistic variations of the Spanish language in the city of Guajara-Mirim, Brazil's
border with Bolivia, and its implications for teaching and learning Spanish as a second
language at the Federal Institute of Rondonia- IFRO, Guajara-Mirim campus . We intend to
provide students with the knowledge of the Spanish language linguistic diversit, aiming to
value the linguistic variation present in the region in which they are inserted. The research
will be guided by the following problematization: "Are there implications of linguistic
variations in the process of teaching and learning the Spanish language for high school
students, from the IFRO, in Guajara-Mirim campus, on the Brazil Bolivia border?" In this
perspective, the study seeks to contribute to the teaching-learning process by promoting
students' motivation and interaction in relation to the language, as they have prior knowledge
of the variations of the Spanish language in Bolivia. The analysis of the research data will be
based on studies in the area of foreign language teaching, integral education and studies of
variation-oriented Sociolinguistics, having as key concepts, intercultural education, language
acquisition, linguistic variation and human training, based on theoretical studies by: Ramos
(2007); Moreno Fernandez (19994); Moura (2007); Gnerre (2009); Bagno (2009) and others.
The action research was carried out from August to December 2019, at the IFRO- Guajara-
Mirim campus, with integrated high school classes, as the students are students of the
language. Data collection was done using the following techniques: application of
questionnaires and conversation circles and analysis of documents, periodicals and literary
works produced on the Brazil-Bolivia border. We raised the hypothesis that high school
students studying Spanish at IFRO-Guajara-Mirim campus express, in their speeches, the
knowledge about the phenomenon of linguistic variation, however, they still demonstrate
linguistic and social prejudice about the language spoken on the Brazil-Bolivia border. Thus,
it is intended to address, in this research, the linguistic variations of the region, making
teaching closer to the students' linguistic reality. As part of the work, a collection of linguistic
variations was produced on the Guajara-Mirim border.

Keywords: Integral education. Spanish teaching and learning. Linguistic variation.



VARIACOES LINGUISTICAS NO PROCESSO DE ENSINO - APRENDIZAGEM DA
LINGUA ESPANHOLA NO IFRO - GUAJARA-MIRIM: UM ESTUDO NA FRONTEIRA
BRASIL-BOLIVIA

RESUMEN

Esta investigacion es parte del campo de la ensefianza-aprendizaje de lenguas extranjeras y
tiene como objetivo analizar las variaciones linguisticas del idioma espafiol en la ciudad de
Guajara-Mirim, en la frontera de Brasil con Bolivia, asi como las implicaciones para la
ensefianza-aprendizaje del espafiol como segunda lengua en el Instituto Federal de Ronddnia
- IFRO, Campus Guajara-Mirim. Por tal razon, tenemos la intencién de proporcionar a los
estudiantes el conocimiento de la diversidad linguistica del espafiol, con el objetivo de
valorar la variacién linglistica presente en la region en la que se insertan. La investigacién se
guid por la siguiente problematizacion: ¢Existen implicaciones de variaciones linguisticas en
el proceso de ensefianza - aprendizaje del idioma espafiol para estudiantes de secundaria,
desde el campus de IFRO en Guajara-Mirim / RO, en la frontera entre Brasil y Bolivia? En
esta perspectiva, el estudio busca contribuir al proceso de ensefianza-aprendizaje,
promoviendo la motivacion e interaccion de los estudiantes en relacion con el idioma, ya que
tienen conocimiento previo de las variaciones del idioma espafiol en Bolivia. El analisis de
los datos de la investigacion se basd en estudios en el area de ensefianza de lenguas
extranjeras, formacion integral y estudios en sociolinguistica variacionista, basados en
conceptos claves tales como educacion intercultural, adquisicién del lenguaje, variacion
linglistica y capacitacion humana, todo ello a la luz de la base tedrica de los estudios de:
Ramos (2007); Moreno Fernandez (1994); Moura (2007); Gnerre (2009); Bagno (2009) y
otros. La investigacion de accion se desarrollo de agosto a diciembre de 2019, en el espacio
IFRO - Campus Guajara-Mirim, con clases integradas de secundaria, ya que los estudiantes
son estudiantes del idioma. La recoleccion de datos se realiz6 utilizando las siguientes
técnicas: aplicacion de cuestionarios y circulos de conversacion y analisis de documentos,
publicaciones periodicas y obras literarias producidas en la frontera entre Brasil y Bolivia. En
cuanto a la hipotesis nos hemos planteado que los alumnos de secundaria que estudian
espafol en IFRO - Campus Guajara-Mirim expresan, en sus discursos, su conocimiento sobre
el fendbmeno de la variacion lingtistica. Sin embargo, ain demuestran prejuicios linguisticos
y sociales sobre el idioma hablado en la frontera entre Brasil y Bolivia. Por lo tanto, se
pretende abordar, en esta investigacion, las variaciones linguisticas de la region, acercando la
ensefianza a la realidad linglistica de los estudiantes. Como parte integral de la obra, se
produjo una coleccion de variaciones lingisticas en la frontera Guajara-Mirim.

Palabras clave: Formacion integral. Ensefianza-aprendizaje de espafiol. Variacidn linguistica.
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1 INTRODUCAO

A oportunidade de se comunicar em lingua estrangeira, conhecer outras realidades e,
principalmente, de sentir-se capaz de realizar determinadas tarefas em uma lingua — que néo é
a sua — constitui fator de motivagdo ndo sé para aprender a lingua, mas também compreender
outros elementos que fazem parte das diversas culturas de um povo — como uma contribuicéo
a mais para refletir sobre sua prépria realidade.

Abordaremos o aprender uma outra lingua no contexto das fronteiras, que sao
ambientes sociais nos quais vivem diferentes etnias — indios, espanhdis, arabes, portugueses,
alemaes e entre outros. O contato linguistico é uma consequéncia inevitavel, e as praticas
linguisticas provenientes desse ambiente intercultural é, de um modo geral, pouco explorado.

Existem fronteiras do Brasil com paises hispano-americanos, como é o caso das
fronteiras do Brasil com a Argentina e 0 Uruguai, na chamada bacia do rio da Prata, onde o
contato linguistico foi historicamente determinado pelas linguas do Estado. Sturza (2005)
afirma que, nessa regido, o contato linguistico € decorrente de séculos de litigios pelo dominio
dos territdrios, de politicas expansionista de ocupacdo da regido e militarizacdo das areas,
alem da existéncia de povoamentos desenvolvidos e de um intercambio econémico, cultural e
social ja consolidado. Nesses locais, 0 contato linguistico chega a ser tdo intenso que 0s
governos brasileiro e uruguaio decidiam expedir uma carteira de identidade de fronteirico
para os moradores da regido da faixa de fronteira.

O IFRO, Campus de Guajara-Mirim, esta instalado em uma das regides brasileiras de
fronteira com a Bolivia. As cidades gémeas de Guajara-Mirim (Estado de Rondénia, no
Brasil) e Guayaramerin (Departamento do Beni, na Bolivia), assim consideradas pelo fluxo de
interacdes existente entre as duas cidades, como em outras regides de fronteira, destacam-se
pela pluralidade linguistica e cultural. Nesse ambiente de interacdo entre povos distintos, as
margens do Rio Mamoré, desenvolve-se esta pesquisa. Fernandez, (2007, p.8) afirma que “o
ensino e a aprendizagem da lingua espanhola se desenvolvem em multiplos contextos nos
quais se destaca a figura do professor com seus diversos perfis”.

Nesse contexto, o foco desta investigacdo sdo as variagdes linguisticas e as
implicacBes no processo de ensino e aprendizagem da lingua Espanhola, destacando-se o
professor que ndo tem o espanhol como lingua materna; porém, com formacao académica em
lingua espanhola, e que se dedica ao ensino do espanhol como lingua estrangeira para alunos
do ensino médio no Instituto Federal de Ronddnia na Fronteira do Brasil com a Bolivia.

O Campus do IFRO em Guajara-Mirim tem procurado formar individuos para

interagir no mundo do trabalho e, por isso, é necessario atentar para as particularidades locais.
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Entende-se, portanto, a necessidade de as aulas, cada vez mais nos cursos técnicos e cursos de
idiomas, estarem pautadas no ensino de linguas voltado para a realidade linguistica local —
ndo deixando, entretanto, de apresentar aos estudantes as demais variages. O entendimento
concernente as variagdes linguisticas evita o preconceito, tornando o idioma ainda mais amplo
e rico com relacdo aos significados das palavras e expressdes. Além disso, desperta o
sentimento de pertencimento e contribui para a valorizacdo da identidade dos individuos
envolvidos no processo de ensino e aprendizagem, tendo em vista a contribuicdo da lingua
estrangeira (espanhol) na formacdo integral do aluno. A pesquisa baseou-se nas seguintes
hipoteses:

e O espanhol ensinado no IFRO — Campus de Guajara-Mirim/RO privilegia as
variantes peninsulares, tornando o ensino do idioma desconectado com a realidade
da fronteira. Essa pratica acaba por desconsiderar as influéncias das diversas
linguas faladas nas cidades gémeas Guajara-Mirim e Guayaramerin, na fronteira
Brasil-Bolivia, tais como as linguas europeias, as indigenas e outras, alem do
contato com os sinais de radio e televisdo na regido, que interferem no idioma
produzindo variacGes linguisticas prdprias da regido de fronteira;

e As identidades linguisticas e culturais dos alunos do Ensino Médio do IFRO
Campus de Guajara-Mirim foram constituidas a partir da interculturalidade.
Contudo, a lingua estrangeira — espanhol — ainda € pouco valorizada no contexto
escolar.

A variacdo linguistica € uma peculiaridade de qualquer lingua e € um fendémeno
decorrente do proprio sistema linguistico, do contexto histérico, geogréafico e sociocultural no
qual os falantes estao integrados. Nessa perspectiva, considerando que o Campus do IFRO em
Guajara-Mirim, locus desta pesquisa, esta situado em uma zona de fronteira e termos a LEM
Espanhol como parte do curriculo dos cursos técnicos, além da oferta de cursos pelo centro de
idiomas, é importante investigar este fendmeno. Dessa forma, a pesquisa foi norteada pela
seguinte questdo de estudo: existem implicacGes das variagdes linguisticas no processo de
ensino-aprendizagem da lingua espanhola para alunos do Ensino Médio, do Campus do IFRO
em Guajara-Mirim/RO, na fronteira Brasil Bolivia?

Para orientarmos a pesquisa, definimos como objetivo geral:

e analisar a existéncia de implicacdes das variacdes linguisticas no processo ensino-

aprendizagem da LEM - Espanhol, no Campus do IFRO de Guajard Mirim/RO, na
fronteira Brasil-Bolivia.

E, como objetivos especificos, definimos:
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e identificar dificuldades de alunos do Ensino Médio do IFRO Campus de Guajara-
Mirim, em relacdo a Lingua Espanhola;

e identificar variacGes linguisticas em producdes orais de alunos do Ensino Médio do
IFRO Campus de Guajara-Mirim e em materiais bibliograficos e a producéao
material didatico-pedagdgico para utilizacdo nas aulas de lingua estrangeira
espanhol para alunos do Ensino Médio do IFRO Campus de Guajara-Mirim/RO.

O produto educacional produzido por meio desta pesquisa consiste em uma coleténea
de variacOes, sejam elas expressdes, Iéxico ou textos que representem essa variacdo da
fronteira e que servirdo de suporte para planejamento de aulas por professores, consulta e
pesquisa escolar realizada por estudantes da comunidade em geral, além de poder servir de
suporte para producdo de outros materiais didaticos.

Dando sequéncia a esta introducdo, apresentamos o engquadramento tedrico, a teoria
que subjaz o trabalho, em quatro secdes. Na primeira, discorremos sobre os conceitos de
fronteira e identidade, que serdo retomadas mais adiante. Na segunda tratamos sobre o0 ensino
de linguas na fronteira. Na terceira tragcamos um breve histdrico sobre o ensino de espanhol no
Brasil e na quarta aprofundamos a discussao sobre norma e variacdo linguistica.

Na metodologia, é apresentado o percurso metodologico adotado, os participantes da
pesquisa, a técnica utilizada para coleta de dados e os procedimentos adotados para a geracéo
da analise dos dados.

No topico resultados e discussdo, apresentamos o tratamento analitico dos dados, as
interpretacdes geradas no processo investigativo, as respostas para questdes de pesquisa que
nortearam o trabalho. E nas consideracfes finais, apresentamos reflexdes oriundas da

pesquisa.

2 REFERENCIAL TEORICO

Na busca permanente pelo ensino de qualidade, estudos nas diversas areas buscam
apontar novos caminhos, novas metodologias para promoverem 0 SUCESSO NO ensino-
aprendizagem. Para o ensino de lingua estrangeira no Brasil, os desafios sdo ainda maiores
por se tratar de um tipo de conhecimento elitizado e sem muita relevancia no curriculo
escolar. Quando se trata da lingua espanhola, maior ainda é o desafio, de ensinar uma lingua
que, embora abranja um grande nimero de falantes, ndo ¢ uma lingua hegemdnica. Como,

entdo, ensinar lingua espanhola diante de tais desafios?
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Para Moreno Fernandez (2007), o trabalho dos professores de espanhol pode ser
desenvolvido em situagfes bem diversificadas e, portanto, podem recorrer a métodos de
ensino também diversificados — dada essa gama de situagdes diferentes com as quais podem
se deparar. Essa diversidade de circunstancias acaba gerando muitas dividas entre 0s
professores de espanhol sobre que espanhol devem ensinar em suas aulas. Segundo Moreno
Ferndndez (2007), devemos analisar que o simples questionamento a respeito de qual
espanhol deve ser ensinado ¢ revelador das muitas opgdes que se apresentam “no hay un solo
modelo, manifestacion ni uso de la lengua espafiola”. Esses questionamentos manifestam que
as informacOes disponiveis nem sempre suprem as necessidades existentes, muitas vezes isso
ocorre por conta de o professorado ndo dispor de informagdes suficientes ou adequadas,
outras vezes pela prépria escassez de dados disponiveis e a propria complexidade linguistica
do assunto.

Para que os estudantes que estdo situados na fronteira de Guajard-Mirim e
Guayaramerin desenvolvam competéncia linguistica e comunicativa em lingua espanhola, é
importante que os professores desse idioma conhecam as variagdes linguisticas da regido e
possam utilizad-las em sua pratica de ensino expressdes da linguagem local, utilizando
materiais produzidos na prépria regido, dando dinamismo ao processo de aprendizagem. Além
disso, é essencial incentivar a valorizacdo das culturas locais, pois muitos estudantes da lingua
espanhola sdo nativos do idioma e tém conhecimentos prévios, que precisam ser valorizados
no processo de ensino, enfatizando a importéancia da relacdo que o aluno faz do que quer
aprender com aquilo que ja sabe.

Conforme constatado nos estudos da professora Santos (2016):

Analisar a presenca do aluno imigrante no espago escolar em éarea de
fronteira internacional é ir além das discussdes linguisticas sobre o
bilinguismo, ir além das discussbes pedagdgicas sobre o processo de ensino
e aprendizagem é ir além das politicas pablicas de acesso e inclusdo. E,
principalmente, procurar entender as dindmicas construidas por estes alunos
e seus familiares com a escola brasileira na zona de fronteira. (SANTOS,
2016 p.17).

Nessa Otica, muitos alunos possuem vinculos familiares com bolivianos e alguns deles
até moram na Bolivia, ainda que em periodos intermitentes, pois passam alguns periodos com
familiares na Bolivia, outros com familiares no Brasil.

A estrutura econbmica da regido, basicamente centrada no comércio entre as duas
cidades, oferece oportunidades de trabalho tanto para brasileiros como para bolivianos que

tenham competéncia linguistica no idioma castelhano.
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2.1 Fronteira e identidade

Uma das caracteristicas do territério brasileiro é o fato de possuir uma vasta zona de
fronteira com paises de Lingua Castellana. De um modo geral, as fronteiras se caracterizam
por serem regibes que apresentam uma flexibilidade sociolinguistica, onde atuam duas ou
mais linguas. Essa interacdo se produz pelos falantes das linguas e influéncia dos meios de
comunicacdo, em particular o radio e a televisdo de ambas as cidades.

A origem do termo fronteira, assim como seu correspondente na lingua espanhola
(frontera), deriva do antigo latim para indicar parte do territério situada em frente. O termo
fronteira € quase sempre associado a ideia de limite. Contudo, sdo termos que apresentam
sentidos distintos, sendo valido esclarecermos essa diferenga. A fronteira ndo é apenas uma
linha mapeada cartograficamente, com objetivo de separar geograficamente um espago.
Ferrari (2014) destaca duas visOes cientificas sobre o conceito de fronteira:

A fronteira possui duas visfes cientificas: uma que trata da historia politica
entre Estados nacionais e do limite de soberania de um poder central e a
outra local ou regional que trata do vivido e das interacfes entre populacdes
em zonas fronteiri¢as. Nessas duas visdes, fronteira se inscreve hoje dentro
de uma ampla problematica tornando-se objeto de pesquisas cientificas, com
inimeras possibilidades de estudos, mas a tendéncia atual parece apontar
para um contexto mais humano, social e cultural capaz de nos oferecer uma
apreensao mais justa e real das relagdes fronteiricas. (FERRARI, 2014, p.23)

A partir dessas visdes, € possivel diferenciar melhor os conceitos entre limite e
fronteira, que muitas vezes sdo tratados como sinénimos, chegando-se a conclusdo de que a
separacao entre eles se da quanto ao grau de abrangéncia de cada um desses termos. O limite
abrange a divisdo entre uma unidade territorial e outra, geralmente entre dois paises, sendo o
meio pelo qual o Estado moderno supre a sua necessidade de determinar a abrangéncia do seu
territorio (espaco sobre o qual ele exerce sua soberania), incluindo os seus valores constitutivos
como idiomas, moeda e outros aspectos.

Ja o conceito de fronteira estd mais relacionado a dinamica e designa uma zona de
inter-relacdes entre os diferentes meios, que podem ou nao ser territorios diferentes. Ao
contrario de limite, que € uma nocdo mais exata e fixada juridicamente, as fronteiras sdo mais
fluidas e ha mais comunicacéo e interacao.

Portanto, enquanto o limite é criado pelo poder para controlar e regular atividades e
interacdes, a fronteira pode ser concebida como espaco de construcdo social. Como sugere
Machado (2000), a determinacdo dos limites e sua protecdo sdo de dominio da alta politica e

alta diplomacia; ja as fronteiras pertencem ao dominio dos povos.
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Portanto, os limites referem-se a uma determinacgdo legalmente fomentada, que foi
estabelecida por um acordo formal ou uma convencdo. J& as fronteiras constituem algo
dindmico, “vivo”, por assim dizer, referindo-se as trocas e relagBes, sejam elas culturais,
econémicas, militares, afetivas, entre outras.

De acordo com Raffestin (1974, p. 221), a gente conhece muito mal a dimenséo desses
espacos porque se ignora tudo ou quase tudo de suas estruturas, e para revelar essas estruturas
“[...] € preciso encontrar, por um lado, o meio de analisar as relagdes que se nutrem dentro das
regides fronteiricas e por outro lado, entre elas e o resto do pais de que elas dependem.”

Grande parte das regides de fronteira esta isolada dos centros nacionais de seus
respectivos Estados, quer pela auséncia de redes de transporte e de comunicacgdo, quer pelo
peso politico e econdmico menor que possuem. Esse determinado isolamento retrata a
realidade da cidade boliviana de Guayaramerin, pois a cidade esta afastada das grandes
cidades da regido e a ligacéo terrestre é precaria.

As cidades gémeas sdo pontos estratégicos da soberania nacional, mas essas
cidades dificilmente podem ser vistas dentro de uma perspectiva apenas
nacional ou internacional, pois se configuram como ponto de encontro de
construcBes historico-sociais, que ndo se limitam as fronteiras oficiais
fundadas pela soberania nacional de cada pais. (SANTOS, 2016, p.41)

As cidades gémeas viabilizam profunda troca e interagéo entre os paises envolvidos na
condicdo fronteirica, seja econdmica, sociocultural, ou mesmo politica. A condicdo de
controle e integracdo territorial confere a esses espagos urbanos caracteristicas peculiares que
contribuem para forjar suas identidades dos ocupantes desses espacos.

Diversos fatores forjaram a identidade da fronteira entre as cidades gémeas Guajara-

Mirim e Guayaramerin, conforme relata a professora Santos (2016):

Os interesses econdmicos e politicos pela construcdo da Estrada de
Ferro Madeira-Mamoré promoveram um fluxo migratério intenso na
regido. Foram milhares de profissionais que se deslocaram para
Ronddnia, a maioria vinda do nordeste brasileiro e de outros paises.
Guajara-Mirim, por exemplo, recebeu imigrantes gregos, turcos, sirio-
libaneses, barbadianos e bolivianos; estes uUltimos chegaram bem
antes, interessados na extragdo do latex no vale do Guaporé.
(SANTOS, 2016, p. 42)

Tecendo um panorama sobre as cidades onde a pesquisa se desenvolve, é necessario
atentarmos para 0s elementos que conferem a essas localidades uma caracteristica especial, as
duas estdo localizadas as margens do rio Mamoré. Assim, a cidade de Guajara-Mirim

(Rondbdnia//Brasil), como ja apontado, situa-se a margem direita do rio Mamoré, e
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Guayaramerin (Beni/Bolivia), @ margem esquerda. O rio Mamoré ¢ o marco que separa as
duas cidades, indicando o limite dos territorios. Mais do que separar, 0 rio une as duas
cidades num intenso movimento, que foi muito bem retratado por Santos (2016). Para a
autora, 0 movimento cotidiano das embarcagdes no rio Mamoré demonstra que a fronteira que
trazemos para 0 nosso estudo tem esta caracteristica para muitos dos moradores das duas
cidades: a travessia diaria do limite fronteirico. Como ressalta Santos (2016, p. 61), essa
pratica estd na rotina de muitas pessoas, que cruzam a fronteira para trabalhar, estudar,

comprar um remédio, um tecido, fazer uma visita, ir ao médico.

Figura 1 — Imagem da fronteira de Guajarad-Mirim e Guayaramerin (Brasil-Bolivia)

Fonte: News Ronddnia.

E nesse constante vai e vem que ocorrem as trocas culturais e linguisticas, permeando,
assim, as relacdes entre os cidaddos da fronteira — habitantes das cidades de Guajara-Mirim e
Guayaramerin. Ao mesmo tempo em que eles, os cidaddos, pouco se reconhecem como parte
de um ambiente que, de forma superficial, se mostra geograficamente separada, mas possui

raizes submersas que fazem uma rica ligacdo entre povos e culturas.

2.2 Ensino de linguas na fronteira
O estado de Rond6nia, situado na regido Norte do pais, também faz parte da gama de
cidades brasileiras de regido fronteirica. O municipio de Guajara-Mirim é o segundo maior do

Estado em extensédo territorial e o oitavo em populacdo, que — de acordo com o censo do
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IBGE 2019 — esta estimada em 46.174 (quarenta e seis mil, cento e setenta e quatro)
habitantes. O estado faz fronteira com a cidade boliviana Guayaramerin pertencente ao
Departamento de Beni. As cidades gémeas estdo interligadas pelo rio Mamoré, que é também
a via de acesso entre as duas cidades.

Apesar de ser um obstaculo natural, o rio ndo impede o constante contato social entre
0s povos dessa regido, uma vez que o0s servicos de lanchas fazem a travessia diaria tanto de
bolivianos para o lado brasileiro, quanto de brasileiros para o lado boliviano — sendo cobrada
uma taxa de embarque que custa, atualmente, o valor de R$ 8,00(oito reais) ou 20,00(vinte)
pesos bolivianos. Esse contato constante promove uma interagdo entre 0s povos da regido e a
necessidade de desenvolvimento de habilidades dentro dos idiomas falados por ambos, uma
vez que desenvolvem diversos tipos de relagcbes constantes — sejam elas comerciais ou
pessoais.

A cidade boliviana possui um vasto comércio de importados visitado por inimeros
brasileiros que fazem a travessia em busca dos pregos convidativos do pais vizinho. Os
bolivianos também sdo clientes do comércio brasileiro, principalmente no ramo de alimentos
em geral. Essa pratica é favorecida pela condicdo das estradas brasileiras, que facilita a
chegada de produtos alimenticios — em oposicao as estradas bolivianas.

As relacdes entre pessoas de diferentes linguas e culturas sempre sdo complexas, por
isso afirma Fleuri (2003, p. 11) que “A complexidade da relagdo entre culturas evidencia a
necessidade de analisar a abordagem da existéncia de uma fronteira cultural, uma borda
deslizante e intervalar nas relagdes, para além de uma simples diviséo e classificacdo binaria
da existéncia humana.” Essa complexa relacdo entre as culturas ¢ bem visivel nas cidades
gémeas Guajara-Mirim/Brasil e Guayaramerin/Bolivia, em constante “tensdo, negociag¢do e
traducdo”. A populagdo dessa regido vivencia um rico ambiente intercultural, devido ao
grande contato entre ambas as nacdes.

As linguas se alternam e os falantes, com versatilidade, utilizam os cddigos presentes
na fronteira com objetivos comunicativos e identitarios. E muito presente, também, a mescla
linguistica e de empréstimos entre as linguas vizinhas. Estes fenbmenos, entretanto, ndo sao
generalizados, apresentando uma configuracdo diferente em cada uma das fronteiras. Na
fronteira entre a cidade boliviana Guayaramerin e a cidade brasileira Guajara-Mirim, por
exemplo, o ecossistema linguistico € formado por imigrantes europeus, migrantes nordestinos,
imigrantes bolivianos, remanescentes de quilombos do Vale do Guaporé, populacdes

indigenas e outros, constituindo uma pluralidade cultural e linguistica, na qual essa
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alternéncia entre as duas linguas portugués/espanhol ndo é tdo presente — sd0 poucos 0S
falantes que tém dominio dos dois idiomas.

E provavel que essa interacdo linguistica ndo ocorra de forma tdo efetiva, por conta de
fatores econdmicos e sociais, embora as duas cidades sofram problemas sociais e econdmicos.
A cidade boliviana apresenta um nivel de desenvolvimento ainda mais precario do que o lado
brasileiro. As desigualdades socioecondmicas geram preconceito dos brasileiros em relagéo
aos bolivianos, que sdo estigmatizados. Estes podem sentir-se inibidos em se expressar em seu
préprio idioma e tendem a se esforcar mais para falar o portugués do que o brasileiro para
falar o castelhano. Pois para os bolivianos ndo é dispensavel expor sua identidade de
boliviano.

Segundo Machado (2000), o meio geografico que melhor caracteriza a zona de
fronteira é aquele formado pelas cidades-gémeas. Esses adensamentos populacionais,
cortados pela linha de fronteira, seja esta seca ou fluvial, articulada ou ndo por obra de
infraestrutura, apresentam grande potencial de integracdo econémica e cultural, assim como
manifestacdes localizadas dos problemas caracteristicos da fronteira.

No IFRO, ¢é grande a busca de cursos de idiomas tanto por brasileiros que desejam
aprender o espanhol, como de bolivianos que desejam aprender o portugués. Pois, ao
contrario do que ocorre em outras regides fronteiricas brasileiras, onde ambas as cidades
costumam ter fluéncia no idioma vizinho, em Guajara-Mirim e Guayaramerin, esta ndo é
uma realidade. Observa-se que 0 portugués tem uma presenca bem mais marcante em
Guayaramerin do que o Espanhol em Guajara-Mirim.

Quando brasileiros visitam o comércio boliviano, sdo atendidos em portugués,
entretanto quando bolivianos visitam o comercio brasileiro sdo atendidos também em
portugués. Muitos alunos bolivianos estudam em escolas na cidade brasileira e, da mesma
forma, muitos alunos brasileiros estudam na cidade boliviana — principalmente os que buscam
0s precos acessiveis dos cursos de medicina na Bolivia. Esse ambiente intercultural torna o
ensino de linguas e o conhecimento das variagdes linguisticas do espanhol falado na fronteira
um elemento importante na formacdo humana dos sujeitos pertencentes a esse espaco

fronteirico.

2.3 Falando em espanhol: breve historico do ensino
A histéria do ensino de espanhol no curriculo brasileiro tem uma longa trajetéria
marcada por incluséo e exclusdo da disciplina atendendo a interesses diversos. A aprovacao

da Lei 11.161, sancionada pelo entéo presidente da Republica, Luiz Inacio Lula da Silva, em
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conjunto com o Ministro da Educacdo, Fernando Haddad, estabeleceu a oferta obrigat6ria da
lingua espanhola nos curriculos plenos do Ensino Médio e de caréter facultativo no Ensino
Fundamental. Em 2016, a Medida Proviséria 746/2016 — transformada na Lei Ordinaria
13.415/2017 — alterou permanentemente o curriculo do ensino de linguas das escolas
brasileiras com a retirada do Espanhol como disciplina obrigatdria.

A primeira legislacdo educacional que incluiu a lingua espanhola como disciplina
obrigatdria ocorreu por meio da reforma Capanema no ano de 1942. Essa politica educacional
tinha o objetivo de reestruturar a educacdo nacional proporcionando relevancia as linguas
classicas (Latim e Grego) e modernas (Inglés, Francés e Espanhol) e, pela primeira vez,
inseriu a lingua espanhola no Ensino Médio.

Em 1956, o presidente Juscelino Kubitscheck solicita ao Congresso nacional a
elaboragdo de um projeto de lei para a inclusdo do Espanhol na grade curricular das escolas,
porém, ndo foi adiante devido as interferéncias politico-culturais da Inglaterra e Franca.

Logo, na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB), em 1961, retira-se a
obrigatoriedade do ensino de LE e deixa a cargo dos conselhos Estaduais de educagéo a opc¢ao
pela inclusdo nos curriculos. Esse fato gerou desprestigio ao ensino de espanhol. Entretanto,
em 1970, é criado o primeiro programa de pods-graduacdo (stricto sensu) em linguistica
aplicada ao ensino de linguas no pais.

Posteriormente, com a resolugdo 58/76, em 1976, houve um resgate parcial do ensino
de LE na escola de 2° grau. E decretada a obrigatoriedade para o colegial (Ensino Médio) e
ndo para o ginasio (Ensino Fundamental). A valorizacdo teve um resgate, ainda que parcial.

Nos dez anos seguintes, ocorreu o surgimento de associacdes de professores como a
TESOL (Professores de inglés e Falantes de outras linguas), a APEERJ (Associacdo de
professores de espanhol do Estado do Rio de Janeiro), APEESP (Associacdo de professores
de Espanhol do Estado de S8o Paulo) — que muito contribuiram para o desenvolvimento de
programas relacionados ao ensino aprendizagem de linguas estrangeiras e sua valorizacdo
pelo pais.

No ano de 1996, com a publicacdo da Lei de Diretrizes e Bases n° 9.394/96 (LDB) e
atual regulamentadora do ensino escolar no pais, que tornou o ensino de linguas obrigatorio a
partir da 52 série, dando a oportunidade para que o espanhol seguisse sendo ensinado nas

escolas, voltando a ser obrigatdrio para o ensino fundamental, como dispe o art. 26, 8 5°:

[...] na parte diversificada do curriculo serd incluido, obrigatoriamente, a
partir da quinta série, o ensino de pelo menos uma lingua estrangeira
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moderna, cuja escolha ficard a cargo da comunidade escolar, dentro das
possibilidades da instituicdo (BRASIL, 1996).

E, no Ensino Médio, seria incluida uma LE escolhida pela comunidade e uma segunda
opcional. Mais uma vez, tanto na resolugdo promulgada em 1976 como na LDB de 1996 néo
se menciona quais seriam as linguas que as escolas deveriam ofertar, somente € mencionado
‘linguas modernas’.

Com base nessa situacdo, percebe-se que o ensino do espanhol, até entdo, ndo
apresentava grandes interesses por parte do sistema publico brasileiro. Foi a partir dos anos 90
que o espanhol foi ganhando espaco no ensino brasileiro. A globalizacdo foi um dos fortes
motivos para essa valorizacdo da lingua, pois passam a ser valorizados novos conhecimentos,
impostos pelas demandas do mercado. A expansdo comercial entre o Brasil e 0s paises
latinos foi fundamental para a expanséo do ensino da lingua espanhola.

Com a globalizacdo, a importancia da cultura hispéanica se destaca, uma vez que as
pessoas estdo em busca de novas informacgdes. Além de receber influéncias do espanhol
europeu, sabe-se que o Brasil possui uma consideravel faixa de fronteira com diversos paises
cujo idioma oficial € o Espanhol.

No estado de Rondbnia, gracas ao projeto de lei ordinaria que originou a Lei n° 4.394,
de autoria do deputado estadual Anderson Pereira, a lingua espanhola continua sendo
obrigatdria no ensino médio. A iniciativa vai ao encontro com a Lei Federal n° 13.415/17, que
dispbes em seu artigo Art. 3° e 8 4° Os curriculos do ensino médio incluirdo,
obrigatoriamente, o estudo da lingua inglesa e poderdo ofertar outras linguas estrangeiras,
em carater optativo, preferencialmente o espanhol, de acordo com a disponibilidade de
oferta, locais e horarios definidos pelos sistemas de ensino, como resposta a preocupacgao
apresentada pela Associacdo de Professores de Espanhol do Estado de Rondbnia (APERO),
que repudiou a atitude do Governo Federal em face da revogacdo da Lei n° 11.161 de 2005, a
qual tornava o ensino do Espanhol obrigatorio.

E um grande avanco para o Estado de Rondénia a relevancia que tem sido dada ao
ensino de espanhol nas escolas, pois o Estado possui uma grande regido de fronteira e esse
contato tdo préximo faz com que os brasileiros tenham afinidade com essa cultura, seja
através das musicas, literatura, culinaria, manifestacdes artisticas, culturais e acima de tudo a
lingua. Geralmente, conforme afirma Kraviski (2007, p.12), as pessoas “[...] entendem cultura
como as tradicdes e costumes de uma determinada comunidade, a maneira de viver e seus

valores morais. Entretanto, o que mais representa a cultura de um povo ¢ a sua lingua.”
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Nesse contexto de tantos desdobramentos politicos em torno do curriculo escolar, o
ensino de espanhol enfrenta barreiras, ora sendo valorizado, ora sendo totalmente
desvalorizado, mas sempre presente como parte importante da cultura que integra o espago

em varias fronteiras brasileiras.

2.4 Norma e variacdo linguistica

A discussdo sobre norma deixa de lado, quase sempre, um dos fenbmenos mais
recorrentes da historia: sociedades e linguas em contato (LAGORIO, 2001). A valorizacéo do
purismo linguistico, como forma de defesa e coesdo social, acaba desvalorizando as
variacdes, que também fazem parte dessa situacdo sociolinguistica.

Quando falamos em normatizacgdo, a lingua espanhola teve um complicador a mais: a
questdo histdrica e geografica. I1sso se deve ao processo de expansdo que dispersou a lingua
castelhana, no comeco do século XVI. Segundo afirma Lagorio (2001), no final do seculo
XV, a lingua castelhana ndo é uniforme, nem universal, nem mesmo dentro da peninsula
ibérica. Entretanto, a orientacdo politica era a de que devia ocupar um lugar hegeménico,
como parte de um projeto que a tornava uma lingua de poder.

Ainda hoje, depois de tantos processos histdricos ocorridos no mundo hispanico,
persistem 0s conceitos de lingua estandar e estandarizacion, que — em portugués — pode ser
substituido por padrdo e padronizacdo. De acordo com o diciondrio da Real Academia
Espafiola, estandar é o que serve de modelo, norma, padréo ou referéncia. Essa ideia remete a
ideia de que falar o espanhol estandar significa falar bem, estando adequado a um padrao
considerado como “correto”. Conforme afirma Ponte (2010), as variedades da lingua que
podem chegar a ser padrdo séo aquelas que sdo utilizadas pelos grupos que detém o poder,
seja sob o ponto de vista econémico, politico ou cultural.

Na variacdo linguistica, afirma Bagno (2008), estdo organizadas as relagdes de poder
inerentes a toda sociedade. Sendo assim, € possivel afirmar que a heterogeneidade da lingua é
um aspecto importante da vida social. Essa questdo precisa ser reconhecida pela propria
comunidade linguistica em que ela ocorre, o que significaria entender que 0 processo
linguistico é reflexo da histdria, da interacdo cultural, das questdes politico-administrativos
dos Estados, entre outros fatores.

Segundo afirma Calvet (2002), a relagdo entre o falante e sua lingua esta carregada de
subjetividade, ndo sendo apenas um instrumento de comunicacdo, pois no ato linguistico
estdo presentes sentimentos, atitudes que sdo proprios do falante e da posicdo que ocupa no

meio social. O individuo que fala “muié”, ndo escolheu essa forma de falar por si s, existem
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processos sociais, culturais que interferiram em sua vida e que fizeram com que utilizasse
essa variacdo em sua fala.

De acordo com Bourdieu (1977 apud GNERRE, 2009, p.5), “O poder da palavra ¢ o
poder de mobilizar a autoridade acumulada pelo falante e concentra-la num ato linguistico.
Uma variedade linguistica vale o que valem na sociedade os seus falantes”, isto ¢, vale como
reflexo do poder e da autoridade que eles tém nas relagfes econémicas e sociais. Caso haja
discriminacdo em funcdo da variacdo utilizada por determinado grupo, esse grupo podera
perder sua voz, por se sentir incapacitado para expressar seus sentimentos, seus pensamentos.

A linguagem ndo € usada somente para transmitir informacdes, isto é, a funcdo
referencial denotativa da linguagem, mas ela possui muitas outras fungdes, “[...] entre estas
ocupa uma posicéo central a funcdo de comunicar ao ouvinte a posi¢ao que o falante ocupa de
fato ou acha que ocupa na sociedade em que vive.” (GNERRE, 2009, p.5).

Atualmente, a lingua espanhola é um dos idiomas mais falados em todo o mundo —
conservando uma aparente homogeneidade. No entanto, existem diferencas linguisticas
perceptiveis nesse idioma, que ndo atingem somente a lingua falada na América. Dessas
diferencas, possuem maior representatividade as referentes ao Iéxico.

A Bolivia apresenta uma forte divisdo cultural dividindo o pais em dois grupos
distintos: Cambas e Collas. Os Collas sdo os habitantes da regido andina ou altiplana
(ocidente boliviano) e os Cambas habitantes da parte oriental da Bolivia e da qual faz parte o
departamento de Beni, onde se localiza a cidade de Guayaramerin. Para Rivas (2011), ndo é
possivel entender o falante boliviano sem entender a diferenca entre estes grupos étnico-
linguisticos, sem compreender esta distincdo da identidade local, que diferencia uns dos
outros, mesmo pertencendo ao mesmo territdrio nacional, para que se possa comegar a
compreender a complexidade linguistica e suas variacfes, que se apresentam na fronteira
Brasil-Bolivia.

Conforme explica Santos (2016, p. 34), durante o processo de colonizacdo da Bolivia,
a catequizacdo realizada pelas missdes jesuiticas espanholas e pelas missfes jesuiticas
portuguesas, influenciaram o processo linguistico em cada pais. Enquanto o Brasil, apesar
das diferentes linguas presentes em nosso territorio, € considerado o pais que tem como lingua
oficial o Portugués, a Bolivia é considerado um pais plurilingue, devido a sua diversidade
linguistica, que ainda ndo tem uma lingua oficial, mas destacam as trés linguas mais faladas

em seu territdrio: o castelhano, o quichua e o aimara.
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A valorizacdo das linguas indigenas é muito forte na cidade de Guayaramerin, sendo
obrigatorio, o estudo de um idioma indigena nas universidades da regido, como parte
integrante do curriculo dos cursos superiores. Os estudantes, além da disciplina de linguagens,
por meio da qual o estudo é voltado para a aprendizagem do castelhano, também estudam
uma disciplina voltada para a lingua indigena. Percebe-se, no povo do oriente boliviano, um
grande esforco em manter vivas suas linguas de origem. E o castelhano utilizado no
vocabulario do dia a dia é composto por todo esse rico contexto de influéncias linguisticas,
formando a “linguagem camba” — como é conhecida a fala popular dos bolivianos da fronteira
de Guayaramerin. Todas essas influéncias tornam a fronteira de Guayaramerin um fértil
campo para estudos sociolinguisticos.

Os estudos sobre variacdo linguistica, segundo Bagno (2009), tém tido empenho de
especialistas da area de estudos sociolinguisticos, embora ainda muito timidamente, quando

comparados a outros estudos linguisticos. Nesse sentido, expde o autor:

A Sociolinguistica surgiu nos Estados Unidos em meados da década de
1960, quando muitos cientistas da linguagem decidiram que ndo era mais
possivel estudar a lingua sem levar em conta também a sociedade em que ela
é falada. O estudo da variagdo e da mudanca na perspectiva sociolinguistica
foi impulsionado, sobretudo, por William Labov (nascido em 1972), que se
tornou o nome mais conhecido da area. (BAGNO, 2009, p. 28).

Os estudos sociolinguisticos sdo de grande importancia, pois confirmam que a lingua
nao existe de forma isolada. Conforme explica Santos (2009, p. 68), a “Sociolinguistica
variacionista estuda a lingua em uso em uma comunidade linguistica”. A partir do aspecto da
heterogeneidade linguistica, compreendemos que cada comunidade de fala possui
caracteristicas linguisticas que a distingue das outras. A partir dessa concepcdo, podemos
inferir que:

Cada variedade é resultado das peculiaridades, das experiéncias historicas e
socioculturais do grupo que a fala: como ele se constitui, como é sua posi¢do
na estrutura socioeconémica, como ele se organiza socialmente, quais seus
valores e visdo de mundo, quais suas possibilidades de acesso a escola, aos
meios de informac&o, e assim por diante. (FARACO, 2005, p.32).
Todos esses fatores interferem no processo de construcéo das variedades linguistica de
uma comunidade de fala, o que evidencia que uma a lingua recebe influéncia de diversos
contextos e esta sempre em movimento, fazendo com que a homogeneidade dificilmente

exista de fato — somente de modo aparente, como os falantes costumam concebé-la.

22



Vale ressaltar a importancia de analisarmos qual a relacdo da questdo identitaria com o
ensino de espanhol na fronteira. Conforme afirma Di Fanti (2005, p.21), “[...] enunciar ¢ agir,
¢ tomar atitude diante do outro”. Logo, quando falamos em identidade, ela s6 pode existir na
relagdo com o outro, “[...] pois € na diferenga com esse outro que conseguimos afirmar
categoricamente quem supomos ser, ainda que essa afirmacdo seja incompleta, ilusoria,
provisoria, contingente”. (IRALA, 2010, p.177). O que nos identifica ndo é s6 o que
pensamos que somos, mas, também, o que pensamos que S&0 0S outros.

Ao discutir sobre a constituicdo da identidade, Silva (2000, p. 75) afirma que
“Identidade e diferenca estdo em uma relacdo de estreita dependéncia, enquanto a identidade
¢ simplesmente aquilo que se ¢, a diferenga é aquilo que o outro é”. Portanto, a identidade ao
mesmo tempo em que afirma o que se é, é uma negacdo daquilo que ndo se é.

O referido autor também afirma que demarcamos esse espaco entre o “nds” e os
“outros”, ao mesmo tempo em que afirmamos nossa identidade nos diferenciando dos
“outros”. Funcionando, assim, como um processo de classificacdo, no qual essas
classificagdes sdo sempre realizadas do pondo de vista da identidade de quem a faz. Essa
classificacdo €, em geral, determinada pela influéncia das relacdes de poder (SILVA, 2000, p.
75). Portanto, apresentar a variagdo linguistica que estd presente na lingua espanhola
significa a apresentacdo do outro, de sua cultura e diversidade.

Conforme Silva (2000), através de um processo de normalizacdo, € comum que se
definam identidades como parametros por meio das quais as outras identidades sao avaliadas,
passando por um processo de hierarquizacao. A partir dai, a identidade “normal ou padrao”
passa a ser considerada uma identidade de prestigio e carregada de positividade.

De um modo geral, 0 modelo de ensino de uma lingua se baseia em variedades de
prestigio, e esse lugar de prestigio esta sempre relacionado ao lugar de poder ocupado pela
variedade em questdo. E comum a comparac&o entre o espanhol falado nos paises da América
espanhola e o espanhol falado na Espanha, pois é evidente a relacdo de poder, de prestigio —
supondo a existéncia de uma variedade como sendo superior a outra. Nao € raro o aluno
perguntar ao professor se ele vai ensinar o espanhol da Espanha ou da Bolivia, estabelecendo,
intrinsicamente, um parametro de comparacéo entre o idioma falado nos dois paises — ainda
que o aluno ndo tenha ainda uma nocao de variacdo linguistica.

De acordo com Irala (2010, p.179), “[...] o tratamento da lingua como propriedade ¢
também uma questdo identitaria, tanto para a compreensdo do contato intercultural, quanto

para o ensino de linguas estrangeiras”. Segundo a autora, podemos pensar em inimeras
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questBes relacionadas a tematica das identidades, dentre as quais cita: identidade fronteirica;
identidade profissional do professor de linguas; identidade de aluno de lingua estrangeira;
identidade de falante nativo de lingua espanhola.

A sensibilizagdo em torno da “identidade fronteiriga”, um olhar mais atento as
peculiaridades de cada regido, no que tange ao ensino de linguas, é de extrema importancia,
pois até pouco tempo, conforme afirmou Colombo (1997, p. 67), o discurso oficial negava a
existéncia de um espaco fronteirico, instaurando um limite imaginério, que via a fronteira em
duas partes, “[...] atribuindo-lhe a cada parte uma homogeneidade com o resto do pais”. Por
consequéncia dessa visdo bipartida da fronteira, a lingua e o ensino eram tratados da mesma
forma.

Quanto a questdo da identidade docente, o fator mais marcante é a falta de dominio em
relacéo as variantes linguisticas presentes na fronteira e que termina por vincular o ensino do
espanhol a uma variacdo do idioma distante da praticada na regido fronteirica. Por isso, mais
uma vez frisamos a importancia de estudos voltados para a variagdo linguistica da regido
especifica onde as linguas de fronteira sdo ensinadas, facilitando, assim, o trabalho docente e
promovendo um ensino de forma mais contextualizada.

A identidade do aluno que estuda o espanhol como segunda lingua e que ndo valoriza
0 idioma, mesmo estando em uma regido de fronteira e convivendo em seu cotidiano com
falantes do idioma no convivio da sala de aula, desprezando a variagdo da fronteira em

detrimento do valorizado espanhol europeu.

E, finalmente, os falantes “nativos” da lingua da fronteira, que mesmo tendo o
espanhol como a lingua materna, assistem as aulas de espanhol como lingua estrangeira,
Nessas aulas, muitas vezes, ndo sdo abordadas a variacdo — presente no seu dia a dia —,
tampouco o contexto. Desse modo, ao evidenciar variagdes linguisticas em sua fala, esses
alunos acabam sofrendo preconceito linguistico por parte dos colegas de sala de aula. Assim,
0 ensino que recebem se distancia de suas identidades de nativos de lingua espanhola.

Conforme explica Ilara (2010):

Diferentemente de outros idiomas falados no Brasil, tem-se tornado cada vez
mais comum falantes de espanhol como lingua materna estudarem essa
lingua como estrangeira, principalmente em fungdo dos processos
migratorios frequentes nas Ultimas décadas, sem falar em toda a extensdo
territorial fronteirica, em que alunos hispanicos, mesmo morando em paises
vizinhos, optam por escolarizar-se no Brasil. (ILARA, 2010, p. 184).
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Esse fator poderia até suscitar a ideia de que pelo fato de se ter alunos nativos
estudando na mesma sala de aula possa facilitar a aprendizagem, despertaria o interesse dos
demais — tornando-se essa caracteristica um fator de motivacdo para aprender o idioma.
Entretanto, observa-se um ambiente de disputa de poder: de um lado, estd o professor com a
sua variacdo de acordo com a sua formacao e, do outro, 0 nativo com sua variacdo fronteirica
e, ainda, a visdo do aluno ndo nativo, que considera a variacdo do nativo inferior a variagdo
ensinada pelo professor.

N&o queremos com a proposta de valorizacdo da variagdo linguistica dos falantes
nativos da regido de fronteira, excluir outras variagdes, ou mesmo a variagdo mais comumente
presente nos cursos de formagdo de professores e considerada padrdo internacionalmente
reconhecido, mas evidenciar a diversidade da lingua, sua heterogeneidade e sua riqueza.

Toda lingua, diferentemente do que se acreditava e do que propdem perspectivas
tradicionais de analise e ensino de linguas, ¢ na verdade “heterogénea, multipla, varidvel,
instavel e esta sempre em desconstrugdo e reconstrugdo” (BAGNO, 2012, p.36). Esse ja ndo
¢ um problema para os professores, como afirma Bagno (2012, p.37), “[...] o verdadeiro
problema é considerar que existe uma lingua perfeita, correta, bem-acabada e fixada em bases
solidas”. Muitos trabalhos tratam sobre a variagdo em lingua materna, de maneiras
diversificadas e com muitas propostas interessantes de aplicacdo de em sala de aula, porém
poucos estudos se tém em relacdo a variacdo linguistica em zonas de fronteira.

No que se refere ao processo de ensino-aprendizagem de lingua espanhola, os alunos
brasileiros tém certa facilidade no inicio do estudo, pelo fato de esse idioma ter origem do
Latim, assim como o Portugués. No entanto, as semelhancas entre as duas linguas néo
acabam com as dificuldades que existem na aprendizagem nos diversos niveis fonético-
fonologico, morfossintatico ou Iéxico-semantico, apesar do fato de os estudantes fazerem
parte de uma comunidade linguistica de fronteira.

Em relacdo ao ensino da lingua espanhola, ainda sdo poucas as propostas de trabalho
com a variacdo em sala de aula. Mais dificil ainda se torna quando se trata do ensino em uma
regido de fronteira, onde muitas vezes a variacdo conhecida pelo professor e a apresentada
pelo livro didatico sdo insuficientes para atribuir sentido ao ensino que é oferecido ao aluno, o
qual ja possui um contato prévio com o idioma — embora esse contato seja, muitas vezes, de
forma bastante superficial.

Gnerre (2009, p. 19) afirma que “[...] os dicionérios forneceram aos vocéabulos ai

recolhidos uma existéncia abstrata que os torna totalmente diferentes dos signos excluidos do
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inventario”, mas estas palavras ndo fazem sentido fora da producdo linguistica, somente
passam a existir no momento em que séo utilizadas em um determinado contexto. Logo,
entender significa compreender a palavra no contexto em que ela aparece. Os dicionarios sao
0s principais instrumentos de estandardizacdo de uma lingua e fazem com que ela seja
considerada legitima, ou seja, sdo os dicionarios que aprovam o uso de um Iéxico, “mas
servem também a base de outras aceitagoes” (GNERRE, 2009, p. 19).

O conhecimento da variagdo linguistica na fronteira permite o ensino da LE
minimizando a ideia de erro inerente aos proprios estudantes, que demonstram certo grau de
preconceito em relacdo as variagdes existentes na regido — tida por alguns como incorretas e
por outros como um outro idioma, que ndo propriamente o espanhol. Sendo essas variacoes
conhecidas dos professores de linguas da fronteira, poderdo tracar um paralelo semantico e
esclarecé-las. Uma vez que o papel da lingua estrangeira € contribuir para o desenvolvimento
social do aluno, de sua cidadania e criticidade, para que possa interagir e se comunicar em
situacOes especificas.

Embora tenhamos na cidade de Guajara-Mirim um acesso proximo ao espanhol falado
pelos bolivianos na cidade de Guayaramerin, a variagdo da fronteira ndo € conhecida e
utilizada em sala de aula, deixando a margem das aulas uma riqueza ndo apenas linguistica,
mas cultural da regido.

A respeito disso, Carmona (2006) evidenciou que “[...] 0s docentes, em sua maioria,
ndo privilegiam o ensino de variantes linguisticas em suas aulas, primando pelo ensino
voltado para o espanhol peninsular.” A autora diz que os motivos apresentados pelos
professores para ndo ensinarem as variantes da lingua espanhola seriam a “falta de tempo,
material ndo adequado, etc.”. Além disso, com base em estudos sobre o ensino da variacdo
linguistica, Bagno (2009) afirma que a maioria das gramaticas e dos livros didaticos de
Portugués limitam-se a utilizacdo de exercicios mecanicos de classificacdo e de anélise
sintatica de estruturas, sem a devida contextualizacdo para uma pratica real de uso — o que
revela uma concepcdo de lingua estavel e homogénea, distante da realidade linguistica. Essa
dificuldade também é encontrada nos livros e materiais didaticos de lingua espanhola.

Tratando-se de uma andlise sobre variacdo, devemos considerar também que,
conforme Labov (1978), uma analise da variacdo linguistica ndo constitui uma mera descricao
da gramatica, e sim uma descricdo da lingua, que vai além dos manuais de gramatica. Deve-se

analisar também a utilizacdo prética da lingua, pois a lingua € viva e mutavel.
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Além disso, segundo Baralo (1999, p.17), “[...] a variacdo linguistica ¢ essencial para
0 desenvolvimento da competéncia sociolinguistica, nas quatro habilidades: falar, ouvir, ler e
escrever, competéncia esta capacita o individuo a produzir e a compreender adequadamente
expressoes linguisticas em diferentes contextos de uso.” Assim, em uma dada regido, uma
expressdo pode adquirir um sentido totalmente diverso daquele empregado em outra regido.

Esse tipo de dificuldade relacionada & estrutura dos materiais didaticos é frequente no
ensino de Espanhol como Lingua Estrangeira. Por esse motivo, é importante a utilizacdo de
outros materiais nas aulas, além do livro didatico, valorizando os géneros diversos, que
aperfeicoem o trabalho com as variag@es linguisticas.

Partindo da visdo de que a lingua estrangeira cumpre papel fundamental na formacao
de cidaddos, temos como foco principal no nosso trabalho a pesquisa das variagOes
linguisticas da lingua espanhola na cidade boliviana de Guayaramerin, uma vez que muitos
descendentes de bolivianos que estudam no lado brasileiro se surpreendem diante de
vocabulos ou expressdes que conhecem com outra variagdo e outros alunos bolivianos (e
também brasileiros, quando conhecedores), consideram as expressdes como se fossem um
espanhol incorreto.

A apropriacdo da variacdo linguistica da regido pelos professores de espanhol
possibilitaria uma maior interacdo linguistica nas aulas facilitando em muito o processo
ensino-aprendizagem, além de conscientizar o aluno da diversidade dos povos falantes de
espanhol no @mbito das variedades linguisticas, oferecendo, assim, condi¢fes para que 0S
estudantes compreendam as relacfes entre as diversas culturas — o que colabora também para
a constituicdo da identidade.

Apesar de autores como Lopez Morales (2006, apud GARCIA, 2008, p,16) afirmarem
que o fato de o espanhol ser hoje a segunda lingua de comunicacdo internacional dever-se
principalmente pelo fato de ser uma lingua falada por um grande nimero de pessoas em
inimeras partes do mundo e de ser uma lingua com uma grande homogeneidade no meio de
variedades, ndo podemos ignorar a importancia da valorizacdo das variagoes linguisticas, que
podem ocorrer numa zona especifica de fala espanhola, como é o caso da fronteira Brasil-
Bolivia.

E a partir dos pontos destacados que apresentamos esta proposta de investigacdo na
cidade de Guajara-Mirim, na fronteira Brasil-Bolivia, regido com um historico de uma
diversidade linguistica e cultural, que sofreu varia¢es por suas proprias culturas e localizacdo

regional. A importancia do estudo de outras linguas, além da lingua materna, existe ha muito
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tempo (BRASIL, 2000, p.25). Primeiramente, valorizou-se o ensino do latim e do grego e,
atualmente, valoriza-se a importancia do estudo das linguas estrangeiras modernas. Vale
ressaltar que, embora a legislacdo brasileira sempre tenha mencionado a necessidade de que o
ensino de linguas tenha um carater pratico, essa nem sempre tem sido a realidade observada

na pratica. Por isso, nesse sentido, é valido ressaltar que:

Fatores como o reduzido nimero de horas reservado ao estudo das linguas
estrangeiras e a caréncia de professores com formacgdo linguistica e
pedagdgica, por exemplo, foram os responsaveis pela nao aplicacdo efetiva
dos textos legais. Assim, em lugar de capacitar o aluno a falar, ler e escrever
em um novo idioma, as aulas de Linguas Estrangeiras Modernas nas escolas
de nivel médio, acabaram por assumir uma feicdo mondtona e repetitiva que,
muitas vezes, chega a desmotivar professores e alunos, a0 mesmo tempo em
que deixa de valorizar conteiidos relevantes a formacdo educacional dos
estudantes. (BRASIL, 2000, p.25).

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio — PCNEM,
essa situacdo nao ocorre por acaso, sao inumeras as dificuldades de se estabelecer um ensino
de lingua estrangeira mais pratico e dindmico. Dentre outras, podem-se mencionar a falta de
profissionais para atuarem e o fato de a lingua inglesa ocupar a maior parte nos curriculos
escolares, deixando em segundo plano o ensino de outras linguas. 1sso ocorre mesmo em
regides onde o ensino de uma determinada lingua seria mais interessante ao publico daquela
regido, como nota-se na regido de fronteira aqui em discussao (BRASIL, 2000).

A lingua estrangeira, como qualquer linguagem, tem uma importancia fundamental,
pois funciona como meio para se ter acesso a uma diversidade de conhecimento. Levando o
aluno a desenvolver, diversas formas de pensar, de criar, de sentir, de agir e de conceber a
realidade, o que propicia ao individuo uma formagdo mais abrangente e, a0 mesmo tempo,
mais solida (BRASIL, 2000, p. 26).

Ao discutir sobre ensino médio no sentido da formacdo omnilateral, Ramos (2004)
chama a atencdo para as finalidades dessa etapa da educacdo, enfatizando o que de fato
confere sentido a essa etapa da educacdo, destacando ‘“‘sujeitos e conhecimentos”. Ainda a
referida autora afirma que “Sujeitos que tém uma vida, uma historia e uma cultura.
Conhecimentos que sdo construidos socialmente ao longo da historia, constituindo o
patrimonio da humanidade, a cujo acesso, portanto, todos tém direito.” (RAMOS, 2004, p. 6).

Deve-se pensar, pois, no atendimento as diversidades, aos interesses locais e as
necessidades de desenvolvimento para 0 mundo do trabalho global, acesso ao contetdo

cientifico, mas também na perspectiva local dos alunos.
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Portanto, no ensino da lingua estrangeira, é fundamental atentar para a realidade das
suas funcBes, no compromisso para com a formacdo integral do aluno. Dai ndo poder ser
ignorado o contexto regional onde as aulas sd&o ministradas. Tornando possivel o
desenvolvimento do individuo em todas as suas potencialidades, o ensino da lingua
estrangeira deve ter o seu lugar de importancia nesse processo dentro do ensino médio

integrado.

3 METODOLOGIA

A presente pesquisa se apropriou da abordagem de analise qualitativa, considerando-se
a existéncia de uma dinamica entre o0 mundo real e o sujeito, tendo o processo como foco
principal. Segundo Chizzotti (1991, p. 78), a finalidade de uma pesquisa qualitativa é intervir
em uma situacdo insatisfatoria, mudar condigcbes percebidas como transformaveis, onde
pesquisador e pesquisados assumem, voluntariamente, uma posi¢éo reativa.

A pesquisa-acdo promove a participacdo dos usuarios do sistema escolar na busca de
solugdes aos seus problemas. Esse processo supde que 0s pesquisadores adotem uma
linguagem apropriada. Os objetivos tedricos da pesquisa sdo constantemente reafirmados e
afinados no contato com as situacdes abertas ao dialogo com os interessados, na sua
linguagem popular (THIOLLENT, 2011).

Define Thiollent (1988):

A pesquisa-acdo é um tipo de investigacdo social com base empirica que €
concebida e realizada em estreita associacdo com uma acdo ou com a
resolucdo de um problema coletivo no qual os pesquisadores e 0s
participantes representativos da situacdo ou do problema estdo envolvidos de
modo cooperativo ou participativo. (THIOLLENT, 1988, p. 14).

Por sua vez, Fonseca (2002) expde que:

A pesquisa-agdo pressupGe uma participacdo planejada do pesquisador na
situacdo problematica a ser investigada. O processo de pesquisa recorre a
uma metodologia sistematica, no sentido de transformar as realidades
observadas, a partir da sua compreensao, conhecimento e compromisso para
a acao dos elementos envolvidos na pesquisa. (FONSECA, 2002, p. 34).

A pesquisa foi desenvolvida pelo método indutivo, partindo da ideia de que alunos dos
cursos técnicos integrados ao médio do IFRO Guajara-Mirim, mesmo estando situados em
regido de fronteira com a Bolivia, ndo demonstram interesse em relacdo ao idioma. Assim,
analisamos se existem implicacOes entre esse comportamento dos alunos e o uso da variacao

linguistica nas aulas de espanhol. Foram realizadas pesquisas bibliograficas em livros,
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documentos e periodicos fornecidos pela Universidad Auténoma del Beni e Palacio de la
Cultura, com o objetivo de identificacdo de variacdes linguisticas da cidade de Guayaramerin.

A investigacdo teve como sujeitos envolvidos os estudantes de todas as turmas do
Ensino Médio que estudam a disciplina de Espanhol. Os alunos estdo matriculados nos cursos
de Técnico em Manutencdo e Suporte em Informatica e Técnico em Biotecnologia no
Campus do IFRO de Guajara-Mirim/RO, na fronteira Brasil-Bolivia.

Os dados foram coletados a partir da aplicacdo de questionarios com perguntas
abertas e rodas de conversa com alunos. Entre os sujeitos da pesquisa, estdo inclusos alunos
das turmas dos segundos e terceiros anos do ensino médio integrado dos turnos matutino e
vespertino, sendo estes alunos da disciplina de lingua espanhola. Um total de 40 (quarenta)
alunos participou da pesquisa, sendo que foram convidados a participar pelo menos 5(cinco)
alunos de cada turma. Em apenas uma situagdo, ndo foi possivel atingir o numero de
voluntarios planejados para a turma. Entretanto, ndo houve dificuldade em efetuar a
substituigdo, pois outros alunos se voluntariaram a participar.

Os sujeitos da pesquisa selecionados sdo alunos dos segundos e terceiros anos dos
cursos tecnicos integrados que estudam a disciplina de espanhol, pois estes ja possuem
vivéncias e experiéncias com o idioma ensinado em sala de aula, além daqueles que possuem
um contato mais proximo com o idioma por meio da convivéncia com parentes, amigos e
atividades profissionais.

Na primeira etapa da pesquisa, foram realizados dois encontros com grupos de 20
alunos para responderem aos questionarios com perguntas abertas. Apds uma andlise prévia
dos dados dos questionarios para melhor conducdo das rodas de conversa, essas foram
realizadas também em grupos de 20 participantes. Os questionarios coletaram informacoes a
respeito da visdo que os alunos possuem sobre a lingua espanhola e o seu nivel de contato
com o idioma na fronteira, pois muitos sdo descendentes de bolivianos. Em questBes abertas,
respondiam sobre o0s contatos que tinham com falantes nativos, expressavam seu
conhecimento sobre o vocabulario da fronteira e sobre como utilizavam o idioma no dia a dia.

As duas primeiras rodas de conversa foram direcionadas pelas seguintes questdes
norteadoras: 1* — Que espanhol o professor deveria ensinar? O objetivo desse primeiro
questionamento foi de saber qual a visdo dos sujeitos da pesquisa sobre a variacdo da lingua
espanhola que € ensinada pelos professores em sala de aula; 22 — Que espanhol eu quero
aprender? A segunda questdo tenta levar os alunos a diversas reflexdes sobre o que ja

conhecem da lingua espanhola em virtude de serem cidaddos da fronteira Brasil-Bolivia.
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As questdes norteadoras acabam levando a outras questdes subordinadas que
desencadeiam o didlogo e a socializagdo dos saberes dos participantes através da expressao e
da escuta dos pares.

No final de cada roda de conversa, registramos as impressoes coletadas sobre o que foi
falado, um trabalho demorado, mas necessario para a organizacdo dos eixos de analise. Para
proceder a interpretacdo dos dados, primeiramente, eles passaram por varias sessdes de leitura
e de releitura, para melhor compreensdo bem mais e seguissemos para a etapa de organizagao
e categorizacdo. Na sequéncia, como Ultima etapa, empreendemos a analise interpretativa-
critica dos achados mais relevantes para compreender o objeto de estudo.

Segue-se a coleta de dados através de mais duas rodas de conversas, realizadas ap6s a
testagem do produto educacional, ou seja, a coletanea de variagGes linguisticas. A testagem do
produto foi realizada pelo professor de LEM espanhol do Campus Guajara-Mirim, onde
ministrou duas aulas compostas de teoria, dindmica e jogos interativos, utilizando expressoes
da coletanea. As aulas foram ministradas para as turmas dos segundos e terceiros anos dos
cursos técnicos integrados.

Na primeira aula, o professor tratou aspectos tedricos sobre variagdo linguistica,
como conceitos e tipos de variacdo e, apds a abordagem inicial, apresentou alguns textos e
expressdes da coletanea para os alunos e também um video humoristico, que apresentou a
variacdo em questdo. Em seguida, foram distribuidos cartdes com palavras e expressoes
variadas aos alunos, que divididos em grupos foram motivados a elaborar um texto dramatico
explorando a linguagem da fronteira para posteriormente apresentarem para a turma.

ApoOs a execucdo dessas aulas, o professor expressou em forma de relatério suas
impressdes em relacdo ao uso das variagdes com 0s alunos. Em seguida, ocorreram as rodas
de conversa com os alunos para que também expressassem suas impressdes com relagdo a
aula com foco em variacdes da fronteira, ministrada pelo professor avaliador e fosse realizada

uma comparacao entre as impressoes do professor e as dos estudantes de espanhol.

4 RESULTADOS E DISCUSSAO

O objeto de estudo consistiu na analise de implicacdes das variac@es linguisticas no
processo ensino-aprendizagem da LEM — Espanhol, no Campus IFRO-Guajara Mirim/RO, na
fronteira Brasil-Bolivia. Delimitamos esta pesquisa a variacdo geografica, pois quando o
espanhol é ensinado, sempre surge a mesma indagacdo: Que variedade do espanhol devo

ensinar aos meus alunos? Que espanhol os alunos devem aprender? Muitas vezes, sem saber
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a resposta para essas indagacoes, o docente opta pelo espafiol estandar, que se entende no
meio dos estudos de idiomas como um espanhol padrdo, modelo, e que pode ser entendido em
qualquer lugar onde se fala espanhol.

Os questionarios foram sendo aplicados aos alunos dos cursos técnicos do Instituto
Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia — Campus de Guajara-Mirim/RO, devidamente
matriculados na disciplina de LEM espanhol.

Os alunos sdo matriculados nos cursos Técnico em Biotecnologia e Técnico em

informatica, apresentando o seguinte quantitativo de participacdo na pesquisa:

Figura 2 — Tabela de participag¢do por curso

Curso 2° ano 20 3°ano 3° Total

Matutino | Vespertino | Matutino | Vespertino

Técnico em Manutencdo e | 5 alunos 6 alunos 5 alunos 4 alunos 20

Suporte em Informatica

Técnico em Biotecnologia | 4 alunos 5 alunos 5 alunos 6 alunos 20

Fonte: Elaboragéo propria, 2020.

A aplicacdo do questionario teve como objetivo verificar a visdo dos alunos em
relacdo ao idioma e o seu nivel de contato e fluéncia do castelhano na fronteira, pois se
trabalhou com a hipdtese de que muitos desses alunos tém algum vinculo de parentesco com
bolivianos ou algum tipo de relacédo profissional.

Dos quarenta alunos entrevistados, apenas seis afirmaram ndo ter nenhum grau de
parentesco com nenhum boliviano. Todos os outros vinte e seis afirmaram um grau de
parentesco muito proximo com bolivianos — a maioria com pais, avos, tios e primos de
nacionalidade Boliviana ou com dupla nacionalidade.

Dos que possuem parentesco com bolivianos, tanto existem alunos que possuem
parentes que residem no lado brasileiro, como no lado boliviano, além daqueles que possuem
familiares em ambas as cidades. Os alunos que ndo possuem familiares bolivianos, ainda
assim possuem contato com amigos bolivianos. Dentre os alunos fluentes, um deles teve o
primeiro contato com o espanhol em outras fronteiras, como é o caso de um aluno que é
oriundo da fronteira da cidade boliviana de Cobija, na fronteira da Bolivia com o estado do
Acre. Estes dados vém a corroborar com a questdo das multiplas identidades de estudantes de

espanhol presentes no Campus de Guajara-Mirim.
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Figura 2 — Gréfico da relagdo de contato dos estudantes com falantes de espanhol fora do
ambiente escolar

= Contato com familiares
= Contato comercial
contato com amigos

Sem contato

Fonte: Elaboracdo propria, 2020.

Foi constatado nos questionarios que apenas 4 alunos tém fluéncia no idioma
castelhano. A resposta para a fluéncia desse nimero de estudantes se explica pelo fato de
possuires pais bolivianos e que vivem na cidade boliviana e trabalham na Bolivia, sendo que
os alunos auxiliam nas atividades exercidas pelos pais na Bolivia. Portanto, o contato mais
proximo os possibilita esta fluéncia.

Para os quatro fluentes, a fluéncia resume-se a oralidade, pois ndo se dedicam ao
estudo da norma padrdo, a ndo ser nas poucas aulas de espanhol que possuem na escola.
Segundo os estudantes, 0 que importa € saber se comunicar oralmente, sendo considerada por
eles a habilidade mais importante a ser desenvolvida na aprendizagem da lingua espanhola. E,
nesse caso, nem sempre o estudo que lingua padrdo ensina daria conta, pois segundo 0s
estudantes “en la banda se habla diferente”, fazendo referéncia a variagdo linguistica
diatopica que existe na regido.

Com referéncia ao questionamento sobre a escolha do idioma, durante as conversas
com os falantes de espanhol, mesmo os que tém fluéncia no idioma, afirmam utilizarem a
lingua portuguesa mesmo quando falam com os nativos. Este fato demonstra a suposta
supremacia da lingua portuguesa sobre a lingua castelhana, uma vez que é a lingua
selecionada pelos falantes mesmo quando ambos sdo falantes de espanhol. Em uma
conversacdo entre um brasileiro e um boliviano, o esforco de se comunicar no idioma

estrangeiro é direcionado ao boliviano — ainda que o brasileiro seja falante de espanhol.
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As rodas de conversa ocorreram em dois momentos da pesquisa, para uma melhor
compreenséo dos dados, conforme descri¢do a seguir:

e O primeiro momento teve como objetivo compreender as expectativas dos alunos

em relacdo a lingua espanhola.

e O segundo momento da roda de conversa ocorreu apds a construcdo do prototipo do
produto educacional e sua testagem juntos aos alunos. O teste do produto foi
executado pelo professor de lingua espanhola dos alunos. Nessa segunda roda de
conversa, foram coletadas as impressdes dos alunos em relacdo as aulas realizadas
utilizando variacdes da fronteira Brasil-Bolivia.

Os dados coletados foram analisados e interpretados a partir da aplicacdo do método
de categorizagdo e analise do discurso, observando-se as informacGes implicitas no discurso
dos participantes durante os procedimentos metodolégicos utilizados na coleta de dados que
ocorreram em todo o processo da realizagdo do trabalho de pesquisa. Sendo eles, rodas de
conversa, questionarios e aulas pontuais preparadas para avaliacdo do produto educacional.

ApoOs a analise dos dados da pesquisa, constatou-se, por meio de todos os
depoimentos, respostas aos questionarios, que a organizacdo da coletanea de textos,
expressoes e léxicos, contendo as variacOes linguisticas para elaboracdo de material de apoio
didatico-pedagdgico seria de grande valor para o processo de ensino aprendizagem na
Educacéo Profissional e Tecnologica.

Foram planejadas duas aulas com os alunos do curso Técnico em Biotecnologia e
Técnico em Informaética integrado ao Ensino Médio, utilizando o material nas aulas de
espanhol para testagem do produto educacional no processo de ensino-aprendizagem. Como
ja foi dito, o teste foi realizado por um dos professores de espanhol do Campus do IFRO em
Guajara-Mirim. A primeira aula foi especificamente sobre variacdo linguistica, na qual o
professor iniciou com explicacdes basicas sobre variacdo linguistica e explicou aos alunos a
diversidade de variagbes no universo da lingua espanhola, destacando acima de tudo a
igualdade de valor entre essas variacGes, para eliminar o estigma de que, na fronteira, ndo se
fala o espanhol e sim o castelhano — interpretado por muitos dos alunos como sendo uma
variacdo vulgar e menos prestigiada que o espanhol falado em outros paises que falam
espanhol. A énfase da aula foi em relacéo a variacdo diatdpica (geografica).

Apos a abordagem inicial, foram apresentados alguns textos e expressdes da coletanea
para os alunos e um video humoristico intitulado Camba Chuturubi, que apresenta a variacdo

linguistica do oriente boliviano, com expressdes tipicas desta regido na qual esta localizada a
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cidade de Guayaramerin. Em seguida, foram distribuidos cartes com palavras e expressdes
variadas aos alunos, que divididos em grupos foram orientados a elaborar um texto dramatico
explorando a linguagem da fronteira e, em seguida, convidados a apresentar para a turma.

Na segunda aula, foi coordenada pelo professor uma competicdo, utilizando a
ferramenta Kahoot, ferramenta que possibilita um jogo interativo, a partir da qual os alunos
revisaram as expressoes utilizadas na primeira aula e tiveram contato com novas expressoes.

Apobs as duas aulas, concretizou-se a segunda roda de conversa, com objetivo de
colher impress@es dos alunos que participaram das atividades propostas.

Essa etapa foi fundamental, pois possibilitou tragar um paralelo entre a visdo do
professor e dos alunos. Uma vez que o professor de espanhol vem de um grande centro, nunca
havia trabalhado em regido de fronteira.

Conforme percentual demonstrado no grafico abaixo, tivemos um grande nimero de
alunos que avaliaram como positiva a utilizacdo dessas variagdes em sala de aula, trazendo
para 0 contexto escolar um conhecimento mais proximo da realidade deles — de termos que ja
ouviram ou ouvem alguém falar no seu dia-a-dia. Um nimero muito pequeno dos alunos
considerou indiferente o conhecimento das variagdes, pois segundo sua visdo é mais
importante aprender o espanhol padrédo, que — segundo eles — vai permitir mais possibilidades

no ambiente académico e profissional.

Figura 3 — Grafico da avaliacdo feita pelos estudantes apos as aulas sobre variag¢do linguistica

5%

10% . o
= Avaliaram positivamente

Avaliaram negativamente

Indiferentes

Fonte: Elaboracédo propria, 2020.

A avaliacdo realizada pelo professor da disciplina corrobora com a opinido da autora
Carmona (2006), quando afirma que os professores ndo privilegiam o uso das variacbes em
suas aulas. De fato, verifica-se que isso ocorre ndo por falta de interesse, mas por ndo terem
acesso a essa diversidade em materiais didaticos disponiveis, uma vez que dada amplitude da
diversidade da lingua espanhola, seria impossivel para qualquer docente conhecer todas as

variagOes existentes.
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Espera-se que a utilizagdo deste material venha dar um maior destaque ao idioma
falado na fronteira Brasil-Bolivia, promovendo, assim, ndo somente a valoriza¢éo das culturas
da regido, mas a valorizacdo dos préprios sujeitos falantes do idioma em suas interaces
sociais.

Ao final da pesquisa, organizou-se a coletanea com expressoes, ditos populares, textos
e vocabulario presentes no cotidiano linguistico da cidade de fronteira boliviana. Para tanto,
foram utilizadas dez obras literarias cedidas pela Casa da Cultura de Guayaramerin, jornais
locais, folhetins, diarios da Universidade do Beni, dicionarios locais e universais de lingua
espanhola, além de corpus de lingua espanhola.

Por meio do uso de dicionarios e corpus linguisticos, foi possivel diminuir a sele¢do
de vocabulario que constasse como variacdo em diversos locais de fala espanhola, permitindo
assim que fizessem parte da coletdnea apenas aqueles vocabulos com maior grau de
exclusividade dentro na regido da fronteira.

O contato ndo s6 com a variacdo linguistica local, mas com texto de autores da regido
enriqueceu as aulas e trouxe para os alunos uma empolgacdo positiva, pois muitos ndo tinham
conhecimento sobre a existéncia de obras de autores bolivianos na regido de fronteira onde
residem. Para os descendentes, isso pode ter representado um fortalecimento de sua
identidade fronteirica.

Portanto, a coletanea surge no contexto das aulas de espanhol como um material de
apoio que muito pode contribuir para a valorizacdo do idioma na regido. Assim,
proporcionard melhoria do processo ensino-aprendizagem, de modo que o conteudo, as
variacdes linguisticas, tenha maior significado para os estudantes brasileiros e bolivianos que
convivem no dia a dia e pouco sabem um do outro e como consequéncia a valorizacdo dos
sujeitos falantes desse idioma — que assim como seu vocabulario, parece estar exposto ao

preconceito dos demais.

CONSIDERACOES FINAIS

Com a presente pesquisa, pudemos constatar que existem estreitas relacfes de contato
dos estudantes do Campus Guajara-Mirim com a cidade fronteirica de Guayaramerin. Mesmo
os alunos que ndo sdo descendentes de bolivianos, confirmaram, em sua maioria, relacdes de
parentesco ou de trabalho com bolivianos. Essas informacGes foram obtidas por meio da

resposta de 40 questionarios aplicados e duas rodas de conversas.
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Durante as rodas de conversa, os alunos confirmaram possuir conhecimentos prévios
sobre a variagdo linguistica falada na cidade boliviana, poréem mesmo o0s que possuem
fluéncia no idioma evitam falar em espanhol, predominando a lingua portuguesa durante os
processos comunicativos.

Um fator que causou surpresa nesse primeiro momento da pesquisa foi a quantidade
de alunos sensibilizados em participar e dar sua contribuicdo. Mesmo ap06s a quantidade de
participantes ja estd completa, muitos alunos se dispuseram a participar do projeto, expondo
suas relagdes com a fronteira e afirmando que teriam muito a contribuir.

Durante as rodas de conversas, algumas questfes ndo programadas no roteiro foram,
de modo pertinente, suscitadas. Como, por exemplo, o fato de um campus situado em uma
cidade na fronteira ndo possuir uma placa de boas-vindas na lingua vizinha ou mesmo placas
indicativas que comtemplassem a lingua espanhola. A partir de depoimentos e participacéo
dos alunos, foi possivel detectar na fala de alguns desses estudantes a forte presenca do
preconceito pelo simples fato de serem descendentes de bolivianos, alguns revelaram ser alvo
de comentérios desagradaveis em relacdo a sua cultura.

Um dos alunos no inicio da conversa pergunta claramente, “professora a senhora vai
me fazer falar em espanhol mesmo?”, quando orientado quanto ao fato de poder expressar-se
da maneira em que se sentisse mais confortavel, ele disse que, embora dominasse o idioma, so
falava espanhol quando “era o jeito”, ou seja, quando ndo houvesse outra opcao. Foi pedido a
ele que se quisesse explicar o motivo seria interessante, ele responde, “porque as pessoas
ficam zoando”.

A pretensdo do trabalho ndo era analisar questdes de preconceito, porém no decorrer
da pesquisa detectamos que existe essa questdo intrinseca ao fato de os alunos néo
valorizarem tanto o idioma quanto poderiam, mesmo estando situados huma regido de contato
tdo proximo da lingua espanhola.

Com o inicio da coleta de dados, a pretensdo era avaliar o real contexto dos estudantes
de espanhol quanto ao contato com o idioma, sua visdo e expectativa em relacdo ao
aprendizado espanhol estudado na escola e os conhecimentos prévios que cada um possuia em
decorréncia de serem cidaddos da fronteira com um pais de fala espanhola. Ao termino da
pesquisa, foi possivel avaliar que, sem duvida, o estudo das variacdes linguisticas da lingua
espanhola na fronteira e sua insercdo no cotidiano da sala de aula tem muito a contribuir para
o fortalecimento da proposta de formacdo humana no contexto da Educacdo Profissional e

Tecnoldgica na cidade de Guajara-Mirim, pois possibilita ndo apenas o estudo da lingua de
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forma estrita, mas a lingua como elemento intercultural da regido, buscando assim estabelecer
relagbes de respeito, cooperacao e aceitacdo das diferentes culturas que fazem parte da regido

amazonica.
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Anexo 4 — ATA DE DEFESA DO TCC DE MESTRADO

CANDIDATO (A): Silvilene Brito de Melo
DATA DA DEFESA: 31/07/2020
LOCAL: https://meet.google.com/opu-ttyx-fex?authuser=2
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TITULO DEFINITIVO DO TCC*:

VARIACOES LINGUISTICAS NO PROCESSO DE ENSINO -
APRENDIZAGEM DA LINGUA ESPANHOLA NO IFRO — GUAJARA-MIRIM: UM
ESTUDO NA FRONTEIRA BRASIL-BOLIVIA

Em sessdo publica, apds exposicdo de 30 min, a candidata foi arguida oralmente pelos membros da banca, durante o periodo de
duas horas, exposi¢éo 40 minutos e foi aguida por 1h30min.. A banca chegou ao seguinte resultado**:

( X ) APROVADO(A) ( ) REPROVADO(A)
1

¥ RecomemndagGes

[Faovisar o abstract

AcTescentan o resuwimno em espanhol

Inverter a ordem da coletnea, colocar o glossario no final
Inserir o anexo como parte introdutoria do produto.

[Fevsdo texiual [d1;:',ilu|,::'1.r e formatacio ) no texto do produto
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estdo na coletanea
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1 0 aluno devera encaminhar a Coordenagéo do PROFEPT, no prazo maximo de 30 dias a contar da data da defesa, os exemplares
definitivos do TCC, ap0s realizadas as corre¢des sugeridas pela banca.

Na forma regul
pelo candidato.

amentar, foi lavrada a presente ata, que é abaixo assinada pelos membros da banca, na ordem acima relacionada e

Porto Velho, 31 de julho de 2020.

Presidente: Sandra Aparecida Fernandes Lopes Ferrari

Membro 1: Xénia de Castro Barbosa

Membro 2: Auxiliadora dos Santos Pinto

Candidata: Silvilene Brito de Melo
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ANEXO 2 — ATA DE AVALIACAO DO PRODUTO EDUCACIONAL

04/08/2020 SEI/IFRO - 0969937 - Ata
' [ L MINISTERIO DA EDUCAGCAO
Secretaria de Educagdo Profissional e Tecnoléglca
- 'NSTITUTO FEDERAL SEEEEET Instituto Federal de Educagiio, Cigncia e Tecnologia de Ronddnia
. WHE Ronddnia L. e L - -
ATA 2/2020

Anexo 5 — Ata de Avaliagéo do Produto
PRODUTOS(S) EDUCACIONAL(IS) GERADO(S) NO TRABALHO FINAL DE CURSO
CANDIDATO: Silvilene Brito de Melo
DATA DA DEFESA: 31/07/2020
LOCAL:meet.google.com/svt-oshd-idj

HORARIO DE INICIO: 14h

Declaramos que o Produto Educacional *COLECCION DE PALABRAS Y TEXTOS CON VARIACION LINGUISTICA EN LA
FRONTERA BRASIL-BOLIVIA" foi julgado, validado e aprovado para obtengéo do Titulo de Mestre em Educagdo Profissional e
Tecnoldgica do Instituto Federal de Rondodnia.

Porto Velho, 31 de julho de 2020.

Presidente: Sandra Aparecida Fernandes Lopes Ferrari

Membro 1: Xénia de Castro Barbosa

Membro 2: Auxiliadora dos Santos Pinto

Candidato (a): Silvilene Brito de Melo
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ANEXO 3 — DECLARACAO DE NAO VIOLACAO DE DIREITOS AUTORAIS

Eu, SILVILENE BRITO DE MELO, CPF n° 593.309.612-15, estudante do curso de
Mestrado, do Programa de Pés Graduagdo em Educacdo Profissional e Tecnoldgica, declaro
para os devidos fins que o trabalho intitulado “Variagdes linguisticas no processo de ensino -
aprendizagem da lingua espanhola no IFRO — Guajara-Mirim: um estudo na fronteira Brasil-
Bolivia” é de minha autoria e ndo viola os direitos autorais de terceiros, sejam de pessoas
fisicas ou juridicas; ndo representa reprodugdo de obra alheia com direitos autorais
protegidos ou ja em dominio pablico, que em havendo textos, tabelas e figuras transcritos de
obras de terceiros com direitos autorais protegidos ou de dominio publico tal como ideias e
conceitos de terceiros, mesmo que sejam encontrados na Internet, 0s mesmos estdo com o0s
devidos créditos aos autores originais e estdo incluidas apenas com o intuito de deixar o

trabalho autocontido.

Guajara-Mirim, 24 de junho de 2020.

Assinatura;

/b.}n(; "L ’(’;q[} dx ):'){_{;—
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Instituto Federal de Educagéo, Ciéncia e Tecnologia de Rondbénia
Campus Porto Velho Calama
Departamento de Pesquisa e P6s-Graduacéao
Mestrado em Educacédo Profissional e Tecnoldgica em Rede Nacional —
PROFEPT

APENDICE — Encarte do Produto Educacional: Coletanea de Variacoes
Linguisticas na Fronteira Brasil-Bolivia

Autora: Silvilene Brito de Melo
Orientadora: Dra. Sandra Aparecida Lopes Ferrari

1. DESCRICAO DO PROCESSO OU PRODUTO EDUCACIONAL

a. Introducéo

Tendo em vista a localizagcdo do Campus do Instituto Federal de Ronddnia na cidade
fronteirica de Guajara-Mirim, detectou-se a necessidade de um olhar mais acurado para o
ensino da disciplina de lingua espanhola, diante da diversidade de culturas presentes nesse
ambiente marcadamente plurilinguistico. Observou-se que pouca énfase, ou nenhuma, era
dada aos conhecimentos prévios dos estudantes que vivem em contato com o castelhano
falado na fronteira.

Esse fato ocorre principalmente pela escassez de material disponivel nas regifes de
fronteira. Em um Campus onde o fluxo de professores oriundos de outras regides é constante,
nem sempre ha tempo suficiente para a imersdo do docente na questdo da variacdo linguistica
utilizada na regiao.

A partir das lacunas encontradas, vimos a necessidade de catalogar em um coletanea

uma porcdo dessas variacOes linguisticas, capazes de servir de apoio para docentes e
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estudantes da regido, contribuindo, assim, para o enriquecimento do processo ensino-
aprendizagem.

Embora o lécus da pesquisa que justifica a producdo do produto educacional
apresentado tenha sido realizado no campus do IFRO-Guajara-Mirim, o material produzido
poderé ser utilizado ndo apenas em cursos técnicos integrados de nivel médio, mas em todos
0s niveis de ensino, uma vez que podera ser adaptado de acordo com o planejamento e

interesse dos que o utilizem em suas aulas ou estudos.

b. Objetivos

O produto educacional apresentado tem como objetivo servir como material didatico-
pedagogico, para estudo de variagdo linguistica de lingua espanhola. Podendo ser utilizado
como material de apoio para docentes que lecionam em regido de fronteira, mas que nédo
tenham tido contato com a referida variacéo linguistica.

Através da utilizacdo de um conteddo que privilegia elementos das culturas da
fronteira, nas aulas, pretende-se contribuir para uma valorizacdo da identidade dos estudantes
que ali vivem, dirimindo questdes de preconceito e contribuindo para a construcdo de uma

sociedade que respeita a diferenca, como parte do processo da formacgdo humana integral.

c. Procedimentos Metodoldgicos

A investigacdo teve como sujeitos envolvidos os estudantes de todas as turmas do
Ensino Médio que estudam a disciplina Espanhol. Os alunos estdo matriculados nos cursos de
Técnico em Manutencdo e Suporte em Informatica e Técnico em Biotecnologia no Campus
do IFRO de Guajara-Mirim/RO, na fronteira Brasil-Bolivia.

Os dados foram coletados a partir da aplicacdo de questionarios com perguntas abertas
e rodas de conversa com alunos. Entre os sujeitos da pesquisa, estdo inclusos alunos das
turmas dos segundos e terceiros anos do ensino médio integrado dos turnos matutino e
vespertino, sendo estes alunos da disciplina de lingua espanhola. Um total de 40 (quarenta)
alunos participou da pesquisa, sendo que foram convidados a participar pelo menos 5(cinco)
alunos de cada turma. Em apenas uma situacdo, ndo foi possivel atingir o nimero de
voluntarios planejados para a turma. Entretanto, ndo houve dificuldade em efetuar a
substituicdo, pois outros alunos se voluntariaram a participar.

Os sujeitos da pesquisa selecionados sdo alunos dos segundos e terceiros anos dos

cursos técnicos integrados que estudam a disciplina de espanhol, pois estes ja possuem
48



vivéncias e experiéncias com o idioma ensinado em sala de aula, além daqueles que possuem
um contato mais préximo com o idioma por meio da convivéncia com parentes, amigos e
atividades profissionais.

Na primeira etapa da pesquisa, foram realizados dois encontros com grupos de 20
alunos para responderem aos questionarios com perguntas abertas. Apds uma analise prévia
dos dados dos questionarios para melhor conducdo das rodas de conversa, essas foram
realizadas também em grupos de 20 participantes. Os questionarios coletaram informacdes a
respeito da visdo que os alunos possuem sobre a lingua espanhola e o seu nivel de contato
com o idioma na fronteira, pois muitos sdo descendentes de bolivianos. Em questdes abertas,
respondiam sobre os contatos que tinham com falantes nativos, expressavam seu
conhecimento sobre o vocabulario da fronteira e sobre como utilizavam o idioma no dia a dia.

As duas primeiras rodas de conversa foram direcionadas pelas seguintes questdes
norteadoras: 12 - “Que espanhol o professor deveria ensinar?” O objetivo desse primeiro
questionamento foi de saber qual a visdo dos sujeitos da pesquisa sobre a variacdo da lingua
espanhola que é ensinada pelos professores em sala de aula. 22 — “Que espanhol eu quero
aprender?” A segunda questdo tenta levar os alunos a diversas reflexdes sobre o que ja
conhecem da lingua espanhola em virtude de serem cidadaos da fronteira Brasil-Bolivia.

Os elementos do produto educacional, vocabulario, expressdes e textos, contendo
variacOes da fronteira Brasil-Bolivia, foram testados pelo professor da disciplina de LEM

espanhol no Campus Guajara-Mirim.

d. Materiais Utilizados

Para coleta de dados, foram utilizadas dez obras literarias cedidas pela Casa da Cultura
de Guayaramerin, jornais locais, folhetins, diarios da Universidade do Beni, dicionarios locais
e universais de lingua espanhola, além de corpus de lingua espanhola.

Por meio do uso de dicionarios e corpus linguisticos, foi possivel diminuir a selecéo de
vocabulario que constasse como variacdo em diversos locais de fala espanhola, permitindo
assim que fizessem parte da coletdnea apenas aqueles vocabulos com maior grau de
exclusividade dentro na regido da fronteira.

Além desses materiais, também foram utilizados dados fornecidos durante a coleta de
dados, por meio dos questionarios e rodas de conversas realizadas com o0s sujeitos da

pesquisa.
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e. Formas de utilizacdo

O material poderd ser utilizado para consulta e planejamento de aulas de lingua
espanhola, por professores. Também poderé ser utilizado para apoio na producdo de outros
materiais didaticos que versem sobre variac6es linguisticas.

De um modo geral, estudantes também poderao utilizar a coletanea para realizacdo de
pesquisas e desenvolvimento de estudos e atividades escolares.

E leigos também poderdo utilizd-lo quando houver interesse na busca de
conhecimentos sobre a lingua castelhana falada na fronteira, em especial, no tocante a

variac@es linguisticas nela presentes.

2. IMPACTO SOCIAL

A aceitacdo ou ndo de certas formas linguisticas por parte de uma comunidade de
falantes esta relacionada com o significado social que lhe é imposto pelo grupo que as
utilizam, ou seja, estdo relacionadas com o conjunto de valores que simbolizam. Algumas
variedades sdo estigmatizadas ou ridicularizadas ndo porque sao feias, incorretas ou ruins em
si, mas porque a sociedade, preconceituosamente, associa seu uso a situacdes e/ou grupos
sociais com valores negativos.

A escola, muitas vezes, tem desconsiderado a questdo da variacdo linguistica,
desconsiderando seus usuarios. Nas comunidades que fazem parte de regiGes de fronteira,
essa atitude pode representar um elemento a mais de exclusdo social, agravando questdes de
preconceito linguistico e social, desrespeito a diversidade cultural.

A coleténea de variagdes tem como objetivo contribuir, de forma conscientizadora, no
processo de ensino de lingua espanhola, utilizando-se da questéo da variacdo linguistica como
elemento da diversidade cultural dos povos em contato, que deve ser valorizada e respeitada

em meio aos processos de globalizacdo da linguagem no mundo pds-moderno.
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